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Proces formowania wartosci u mfodziezy jest uwazany w An-
glii i Walii za uzasadniong troske panstwowego systemu szkol-
nictwa. Tak jak rozwdj intelektualny jest postrzegany jako uza-
sadniony cel szkolnictwa panstwowego, tak samo postrzegane
sg rozwéj moralny i spoteczny.

Praca ta ilustruje bodziec legislacyjny stojacy za wychowa-
niem do wartosci. W artykule bedziemy sie stara¢ wykazac, ze
takie wychowanie musi by¢ zakotwiczone w doswiadczeniach
i wyobrazeniach ucznidw, ktérzy majg korzystaé z takich ini-
cjatyw. Wkiad, jaki badania empiryczne mogg wnies¢ w zro-
zumienie doswiadczen | wyobrazehn miodziezy, ze szczegoinym
uwzglednieniem wychowania do wartosci, jest ukazany poprzez
odniesienie sie do badan empirycznych zakrojonych na szerokg
skale.

Podstawy prawne ksztattowania warto$ci w programie
nauczania

Ustawodawstwo dotyczgce szkolnictwa w Anglii i Walii nigdy
wprost nie zajmowato sie wychowaniem do wartosci. Okazuje
sie, ze istniata ukryta troska o pielegnowanie warto$ci w ramach
réznych aspektéw legislacji. Jest to najlepiej widoczne po prze-
$ledzeniu prawnej troski o rozw6éj moralny w ramach szkolnego

* W tumaczeniu polskim zachowalismy sposéb robienia przypiséw zgodnie
z wersjg oryginalna.
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programu nauczania. WWychowanie do wartosci, w kontekscie bie-
zgcej pracy, bedzie postrzegane jako zwigzane w duzym stopniu
z rozwojem moralnym w ramach programu nauczania.

Prawne zainteresowanie rozwojem wartosci u uczniow zostato
wprowadzone Ustawg o Szkolnictwie z 1944 roku, a nastepnie
jasno sprecyzowane w ramach ustawy o Reformie Szkolnictwa
z 1988 roku. Te kroki legislacyjne okreslity, ze celem wychowania
jest promowanie duchowego, moralnego, kulturowego, umysto-
wego oraz fizycznego rozwoju uczniéw. Komentarz do tych ustaw
identyfikuje dwie giéwne kwestie: po pierwsze, ze moralne i kul-
turowe wartosci uczniéw byly postrzegane jako uzasadniony cel
wychowawczy; po drugie, ze nie istniat zaden konkretny wymaog
moéwiacy o tym, ze szkoty miaty pobudzaé te réznorodne aspekty
rozwoju. Zwykte uznanie zasiegu edukacji nie wymagato od szkét
zmiany ich praktyk, jesli chodzi o promowanie wartosci.

Sytuacja ta nie zmienita sie az do przyjecia Ustawy o Szkol-
nictwie w 1992 roku. Wymagata ona uwzglednienia duchowego,
moralnego, kulturowego oraz spotecznego rozwoju w oficjalnych
podstawach wizytacji. Dlatego tez od 1992 roku wizytatorzy
OfSTED (The Office for Standards in Education — Urzedu ds.
Standardéw w Edukacji) oceniali efektywnos¢ szkot w zakresie
osiggania rozwoju duchowego i moralnego. Ustawa o Szkolnic-
twie z 1996 roku skonsolidowata wczesniejsze ustawodawstwo,
wyjasniajgc tym samym sytuacje.

Ustawa o Szkolnictwie z 1996 roku méwi, ze

kazdy uczen powinien otrzymacé szeroki i zbalansowany program
nauczania, ktéry promuje duchowy, moralny, kulturowy, umysto-
wy oraz fizyczny rozwdj ucznidbw w szkole i przygotowuje ich
do (...) dorostego zycia.

To ustawodawstwo narzucito wyrazne wymaganie, by szkoty pro-
mowaty duchowy i moralny rozwoj uczniow.

Rozwéj moralny

Nie ma w ustawie mowy o tym, ze za rozwdj moralny odpo-
wiedzialne jest jedynie wychowanie religijne, raczej caty program
nauczania ponosi za nie odpowiedzialnos¢. Co wiecej, poniewaz



Wychowanie do wartosci w Anglii i Walii...

wychowanie religijne w Anglii i Walii bardziej jest Swieckim przed-
miotem pedagogicznym, anizeli wyznaniowym przedmiotem teo-
logicznym, bezwzgledne podstawy moralne nie sg dostepne
w programie nauczania wychowania religijnego (Fearn, 2002).
Wychowanie religijne jest neutralne w obrebie tego kontekstu
i odgrywa jedynie czesciowa role w rozwoju moralnym w szkole.

Podczas gdy niemozliwe jest doktadne wyjasnienie zwigzku
rozwoju moralnego z kontekstem szkolnym, pozostaje faktem, ze
kluczowym elementem w promowaniu wartosci uczniéw jest zro-
zumienie ich wartosci. W rezultacie, dalsza czes¢ tej pracy be-
dzie dotyczyta empirycznych badan nad wartosciami uczniéw
w Anglii i Walii.

Zrozumienie wartosci uczniéw

Badanie wartosci uczniéw w Anglii i Walii jest uzasadnionym
przedmiotem zainteresowania teologii praktycznej. Kluczowe
przedsiewziecie w teologii praktycznej zwigzane z badaniem war-
tosci u ucznidw zostato podjete przez Uniwersytet Walijski
w Bangor.

Debata nad wartoSciami

Zespbt zajmujacy sie teologig praktyczng na Uniwersytecie
Walijskim w Bangor zainicjowat badania zakrojone na szerokg
skale zaprojektowane w celu ustalenia wzorca wartosci u mio-
dziezy. Projekt ten byt opracowywany i udoskonalany w latach
dziewiecdziesigtych i doprowadzit do powstania wielu publika-
cji zgtebiajacych problematyke ateizmu (Kay & Francis, 1995),
wsparcia dla wychowania religijnego (Francis & Lewis, 1996;
Lewis & Francis, 1996), religii oraz postawy wobec probleméw
Srodowiskowych (Francis, 1997a), wplywu ogladania telewizji na
wartosci (Francis, 1997b), zwigzku pomiedzy religijnoscig i po-
stawg wobec naduzywania $rodkéw odurzajgcych (Francis,
1997¢; 2002; Francis & Mullen, 1997), zwigzku pomigdzy
problemami matzenskimi i wartosciami (Francis & Evans, 1997),
zwigzku pomiedzy czytaniem Biblii i celem w zyciu (Francis,
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2000), korzysci z dorastania w $rodowisku wiejskim (Francis,
2003), wartosci (Francis, 2001a), spotecznego znaczenia przy-
naleznosci religijnej (Francis, 2001b) oraz profilu anglikanéw
w Walii (Francis, 2003). Inicjatywa badawcza zostata uwienczona
opublikowaniem Debaty nad wartosciami (Francis, 2001c). Ce-
lem biezgcej ilustracji jest zaprezentowanie tej inicjatywy badaw-
czej nowym odbiorcom w Polsce.

Inicjatywa badawcza oparta zostata na zatozeniu, ze koniecz-
ne jest doktadne zrozumienie wartosci mtodziezy, by moc okre-
§li¢ wspodlne ramy odniesienia dla mtodziezy, co umozliwitoby
konstruktywny dialog oraz wychowanie. By doprowadzi¢ do ta-
kiego zrozumienia, zadecydowano, ze nalezy zebrac statystycz-
nie solidng baze danych, ktéra ilustrowataby wartosci mtodziezy.

Badano pietnascie kluczowych sfer wartosci, a mianowicie:
powodzenie osobiste; niepokoje; poradnictwo; szkote; prace;
przekonania religijne; Kosciét i spoteczenstwo; sity nadprzyrodzo-
ne; polityke; sprawy spoteczne; moralno$¢ seksualng; naduzywa-
nie srodkdw odurzajgcych; dobro i zto; organizacje wypoczynku
oraz sfere lokalng. Poza zbieraniem informacji o tych sferach,
zajmowano sie rowniez zmiennymi ogolnymi, takimi jak wiek,
pte¢, separacja lub rozwéd rodzicdw, uczeszczanie do kosciota
oraz ogladanie telewizji. Wyniki analiz nie tylko stanowity prze-
glad wartosci uczniow, ale réwniez odstonity wzajemne relacje
pomiedzy tymi ogélnymi zmiennymi i sferami wartosci bedacymi
przedmiotem zainteresowania.

Inicjatywa Bangor byta ksztattowana $wiadomoscig i zrozu-
mieniem szerszej literatury badawczej dotyczacej wartosci mio-
dziezy w Anglii i Walii. Zjawiska, ktére okazaty sie mie¢ funda-
mentalne znaczenie dla mtodziezy, zostaty uwzglednione w ba-
daniach. Koncentrujgc sie na tych sferach, ktére wyltonity sie
w trakcie poprzednich badan, inicjatywa Bangor bazowata na
poprzednich doswiadczeniach. Podczas, gdy metodologia projek-
tu Bangor w duzej mierze przypominata te zastosowang w po-
przednich badaniach, rézni sie od nich pod jednym waznym
wzgledem. Kierownik projektu (L.J. Francis) zadecydowat, ze
zbiér danych wykorzystanych w badaniu wartosci powinien byé
zbudowany na odpowiedziach przynajmniej 30.000 mtodych lu-
dzi. Zebranie tak wielu danych bylo ambitnym przedsiewzieciem
i prezentowato wysoki poziom zaangazowania w zrozumienie
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wartosci mtodziezy. Tak duza baza danych dostarczata wynikéw,
ktéorym mogli zaufa¢ zaréwno wychowawcy, jak i duszpasterze.
Pozostata cze$¢ tej pracy poswiecona jest przedstawieniu ma-
teriatu ilustracyjnego z Debaty nad warto$ciami po to, by méc
zrozumie¢ wktad teologii praktycznej w dziedzine wychowania do
wartosci.

Opis badan: Metodologia

Ankieta obejmowata szereg ukierunkowanych elementow
Likerta (1932). Kazdy element umozliwiat respondentom wska-
zanie stopnia zgody lub niezgody na pieciopunktowej skali odpo-
wiedzi. Uczniowie poproszeni byli 0 zaznaczenie czy sie ,zdecy-
dowanie zgadzaja’, ,zgadzajg”, czy ,nhie sg pewni’, czy sie ,nie
zgadzajg’, czy tez ,zdecydowanie nie zgadzaja sie”.

Dane pochodzity od uczniow z 163 szkot z terendéw Anglii
i Walii. Szkoty uczestniczace w projekcie poproszone byly o za-
stosowanie sie do standardowej procedury. Ankiety miaty byé
przeprowadzane w szkole, w normalnych grupach klasowych,
wérdd ucznidw klas dziewigtych oraz dziesigtych. Uczniowie byli
zapewnieni o anonimowosci oraz dyskrecji. WWyjasniono im, ze
nikt w ich szkole nie przeczyta ich odpowiedzi.

Moralno$¢ seksualna: studium przypadku

Jak chodzi o moralno$¢ seksualng, ankieta zawierata szesé
elementow: wspédtzycie seksualne poza matzenstwem jest czyms
ztym; wspétzycie seksualne ponizej prawnej petnoletnosci (16 lat)
jest czyms zlym; homoseksualnosc¢ jest czyms ztym; antykoncep-
cja jest czyms zlym; aborcja jest czyms$ ztym; oraz rozwéd jest
czym$ ztym. Uczniowie mieli zaznaczy¢ stopien zgody z kazdym
z tych stwierdzen.

Tabela 1 pokazuje stopien zgody z kazdym z tych stwierdzen.
W tabeli 1 kategorie ,zdecydowanie zgadzam sie” oraz ,zgadzam
sie” zostaty potaczone w jedng kategorie (tak), podobnie od-
powiedzi ,zdecydowanie nie zgadzam sie” oraz ,nie zgadzam
sie” zostaly potaczone w jedng kategorie (nie).
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Tabela 1: Moralno$¢ seksualna: profil wartosci

Element Tak ? Nie
Wspétzycie seksualne poza matzenstwem jest czyms ztym 14 15 71
Wspodtzycie seksualne ponizej prawnej petnoletnosci jest

czyms zlym 24 22 55
Homoseksualizm jest czym$ zlym 37 24 39
Antykoncepcja jest czyms ztym 5 21 73
Aborcja jest czyms ztym 36 30 34
Rozwod jest czym$ zlym 19 26 56

Tabela 1 pokazuje, ze wiekszos¢ miodych ludzi (71%) nie
zgodzita sie ze stwierdzeniem, ze nie nalezy wspotzy¢ poza
matzenstwem, przy niewielkiej grupie uczniow (14%), ktorzy
przyjeli bardziej tradycyjny poglad, wedtug ktérego wspétzycie
przedmatzenskie jest czyms$ ztym. Pietnascie procent mtodych
ludzi stwierdzito, ze nie sg pewni co do swojego poparcia lub jego
braku dla tego elementu.

Jak chodzi o postrzeganie wspoizycia seksualnego ponizej
petnoletnosci, badana miodziez byta bardziej konserwatywna niz
w odniesieniu do poprzedniego stwierdzenia, podczas gdy 24%
uczestnikdbw zgodzito sie, ze nie nalezy wspoétzy¢ przed osigg-
nieciem petnoletnosci, a 22% nie byto pewnych co do tego ele-
mentu, to i tak wiekszos¢é respondentow (55%) nie zgodzita sie,
ze nie nalezy wspotzy¢ ponizej petnoletnosci.

Stosunek mtodych ludzi, ktdrzy zgodzili sie, ze homoseksua-
lizm jest czyms$ ztym (37%) do tych, ktérzy mysleli przeciwnie
(39%) byt mniej wiecej podobny. Dwadziescia cztery procent
mitodych ludzi nie byto pewnych w tej kwestii. Tylko 5% respon-
dentéw zgodzito sie ze stwierdzeniem, ze antykoncepcja jest
czyms$ ztym. DwadzieScia jeden procent nie byto pewnych, pod-
czas gdy 73% uwazato, ze antykoncepcja nie jest niewtasciwa.

Mniej pewnos$ci wykazywali respondenci w odniesieniu do
pogladu, ze aborcja jest czyms ztym. Podczas gdy 36% uczest-
nikbw zgodzito sie z tg opinig, 34 % nie zgodzito sie, a az 30%
nie byto pewnych.

Jedynie 19% uczestnikéw zgodzito sie, ze rozwéd jest czym$
ztym, podczas gdy 56% uczestnikéw nie zgodzito sie z tg opinig.
Dwadziescia szes¢ procent uczestnikdw nie byto pewnych co do
opinii, ze rozwéd jest czyms$ ztym.
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Wptyw wieku

Tabela 2: Wptyw wieku na moralno$¢ seksualng

Element Oklasa 10klasa x? P<
% %

Wspétzycie seksualne poza matzenstwem

jest czyms zlym 15 12 62.1 .001
Wspotzycie seksualne ponizej prawnej

petnoletnosci jest czyms$ ztym 26 21 134.7 .001
Homoseksualizm jest czym$ zlym 37 38 1.8 NS
Antykoncepcja jest czyms$ ztym 6 4 71.9 .001
Aborcja jest czyms ztym 38 33 87.1 .001
Rozwdd jest czyms$ zlym 20 18 34.1 .001

Podczas gdy dane zbierane byty wérdd ucznidow reprezen-
tujacych waska grupe wiekowg (13-15 lat), wytonity sie znaczne
réznice pomiedzy dwiema grupami wiekowymi uwzglednionymi
w badaniach. Tabela 2 pokazuje, ze uczniowie dziesiatej klasy
mieli, ogblnie rzecz biorgc, bardziej liberalne poglady niz ucznio-
wie klasy dziewigtej. Dziesigcioklasisci byli znacznie mniej skton-
ni anizeli dziewiecioklasisci do zgodzenia sie, ze rozwod, aborcja
czy antykoncepcja sg czym$ ztym. Co wiecej, byli oni mniej
sktonni do zgody ze stwierdzeniem, ze wspofzycie pozamat-
zenskie jest niewfasciwe, a takze do zgody z opinig, ze wspot-
zycie seksualne ponizej petnoletnosci jest czyms$ ztym. Postawy
wobec homoseksualizmu nie miaty zwigzku z wiekiem.

Wptyw pfci
Tabela 3: Wptyw pici na moralno$¢ seksualng
Element mezczyzni % kobiety % x? P<
Wspétzycie seksualne poza
matzenstwem jest czym$ zlym 14 14 52 NS
Wspéitzycie seksualne ponizej praw-
nej petnoletnosci jest czyms$ zlym 19 29 472.7 .001
Homoseksualizm jest czym$ zlym 53 21 35359 0
Antykoncepcja jest czyms ztym 7 3 269.1 .001
Aborcja jest czyms ztym 32 39 180.8 .001
Rozwod jest czym$ zlym 23 15 283.3 .001
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Tabela 3 pokazuje, ze pojawito sie pie¢ znaczacych roznic
w zakresie moralnosci seksualnej zwigzanych z picig responden-
ta. Po pierwsze, najwyrazniejsza réznica pomiedzy mezczyznami
i kobietami wytonita sie w odniesieniu do ich odpowiedzi na pyta-
nie o homoseksualizm. Duzo wiecej mezczyzn niz kobiet przyjeto
stanowisko, ze homoseksualizm jest czyms ztym. Po drugie, ko-
lejna wyrazna réznica wylonita sie przy odpowiedziach na stwier-
dzenie, ze nie nalezy rozpoczynac wspodizycia seksualnego przed
osiggnieciem petnoletnosci. Poglad ten byt aprobowany przez
znacznie wiekszg liczbe kobiet niz mezczyzn. Po trzecie, kobiety
byly duzo bardziej sktonne do zgodzenia sie z opinig, ze aborcja
jest czyms ztym. Po czwarte, kobiety wykazywaty bardziej libe-
ralne poglady wobec rozwodu niz mezczyzni. Po piate, mezczyz-
ni byli znacznie bardziej sktonni do zgodzenia sie ze stwier-
dzeniem, ze antykoncepcja jest czym$ ztym.

Wptyw separacji lub rozwodu rodzicow

Uczestnikdéw poproszono o zaznaczenie, czy doswiadczyli se-
paracji lub rozwodu rodzicow. Tabela 4 prezentuje réznice po-
miedzy tymi uczniami, ktérzy dodwiadczyli separacji rodzicow

i tymi, ktorzy jej nie doswiadczyli.

Tabela 4: Wptyw separacji lub rozwodu rodzicow na moralnosc

seksualng
Element nie dotyczy separacja x° P<
Y% %

Wspétzycie seksualne poza

matzenstwem jest czyms$ zlym 15 11 58.4 .001
Wspétzycie seksualne ponizej prawnej

petnoletnoéci jest czyms$ ztym 25 20 68.0 .001
Homoseksualizm jest czym$ ztym 38 36 81 .01
Antykoncepcja jest czyms$ ztym 5 6 14 NS
Aborcja jest czyms ztym 35 39 40.2 .001
Rozwdd jest czyms$ zlym 20 17 34.8 .001

Tabela 4 pokazuje wptyw separacji lub rozwodu rodzicéw na
moralnosé seksualng. Miodzi ludzie, ktérzy doswiadczyli se-
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paracji rodzicow wykazywali znacznie bardziej liberalne poglady
wobec moralnosci seksualnej anizeli ci mfodzi ludzie, ktérzy nie
doswiadczyli separacji rodzicow. Byli mniej skfonni do zgodzenia
sie z tym, ze nie nalezy rozpoczyna¢ wspoizycia seksualhego
przed osiggnieciem petnoletnoéci lub poza matzenstwem. Byli oni
mniej sktonni sadzi¢, ze rozwdd jest czyms ztym, a takze mniej
sktonni sgdzi¢, ze homoseksualizm jest czym$ zlym. Z drugiej
jednak strony, byli oni bardziej sktonni uwazaé aborcje za co$
ztego niz ci, ktdrzy nie doswiadczyli separacji rodzicow. Postawy
wobec dopuszczalnosci antykoncepcji nie miaty znaczacego
zwigzku z doswiadczeniem separacji rodzicow.

Wptyw uczeszczania do kosSciofa

W ankiecie poproszono uczestnikow o zaklasyfikowanie
czestotliwosci uczeszczania przez nich do kosciota na pigecio-
punktowej skali poczgwszy od ,niemal co tydzien”, poprzez
,przynajmniej raz w miesigcu’, ,czasami’, ,raz lub dwa razy do
roku”, az po ,nigdy”. Dla celéw biezacej analizy pie¢ kategorii zo-
stato zredukowanych do trzech. Rozréznienie zostanie prze-
prowadzone pomiedzy tymi, ktérzy uczeszczajg do kosciota re-
gularnie, tymi, ktorzy uczeszczajq do kosciota od czasu do czasu
oraz tymi, ktorzy nigdy nie chodzg do kosciota.

Tabela 5: Wplyw uczeszczania do kosciota na moralno$c¢ seksualng

Element nigdy czasami cotydzien x*> P<
% % %

Wspotzycie seksualne poza

matzenstwem jest czym$ zlym 10 12 28 1034 .001
Wspétzycie seksualne ponizej praw-

nej petnoletnosci jest czyms$ ztym 18 23 39 836.5 .001
Homoseksualizm jest czym$ zlym 40 32 41 198.4 NS
Antykoncepcja jest czyms ztym 9 4 6 40.8 .001
Aborcja jest czyms zlym 34 33 47 325.6 .001
Rozwdéd jest czyms$ zlym 17 17 29 393.4 .001

Tabela 5 pokazuje wplyw uczeszczania do kosciota na mo-
ralnos¢ seksualna. Mtode osoby regularnie chodzace do kosciota
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wykazywaty bardziej konserwatywne postawy wobec kwestii do-
tyczacych moralnosci heteroseksualnej w poréwnaniu do tych,
ktorzy nigdy nie chodzg do kosciofa. Byly bardziej sktonne uzna¢
za niewtasciwe wspéizycie seksualne poza matzenstwem oraz ze
nie nalezy rozpoczynac¢ wspoétzycia przed osiggnieciem petno-
letnosci. Mtode osoby regularnie chodzace do kosciota byly mniej
skfonne wyrazi¢ aprobate dla aborcji i rozwodu. Wyobrazenia
0 homoseksualizmie rozwijaty sie wedtug innego wzorca.
Uczeszczajgey do kosciota okazjonalnie przyjmowali najbardziej
liberalng postawe wobec tej kwestii w poréwnaniu do tych mio-
dych ludzi, ktérzy chodza do kosciota co tydzien oraz do tych,
ktorzy w ogdle nie chodza do kosciota.

Wptyw telewizji

Uczestnicy poproszeni byli o zaznaczenie ilosci czasu, jaki
poprzedniego dnia spedzili na ogladaniu telewizji. Dla celéw bie-
zgcej analizy, wplyw telewizji jest badany poprzez zestawienie
mtodych ,uzaleznionych od telewizji” z pozostatymi responden-
tami. Za ,uzaleznionych od telewizji” uwaza sie tych mtodych
ludzi, ktérzy zaznaczyli, ze na ogladaniu telewizji spedzili wiecej
niz cztery godziny w dniu poprzedzajgcym wypetnienie ankiety.

Tabela 6: Wptyw ogladania telewizji na moralno$¢ seksualng

Element kontrola  uzaleznieni X2 P<
Y% od telewizji %

Wspétzycie seksualne poza matzen-

stwem jest czym$ zlym 43 39 42.1 .001
Wspotzycie seksualne ponizej praw-

nej petnoletnosci jest czyms$ zlym 18 18 1.2 NS
Homoseksualizm jest czym$ zlym 51 47 44.2 .001
Antykoncepcja jest czyms$ ztym 75 69 107.5 .001
Aborcja jest czyms ztym 79 73 109.1 .001
Rozwdéd jest czyms$ zlym 74 70 47.4 .001

Tabela 6 pokazuje réznice pomiedzy miodziezg uzaleznio-
ng od telewizji i pozostatymi respondentami co do kwestii
zwigzanych z moralnoscig seksualng. Mtodziez uzalezniona od
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telewizji przejawiata bardziej konserwatywne postawy wobec
moralnosci seksualnej anizeli druga grupa uczestnikow. Byli bar-
dziej sktonni sadzi¢, ze homoseksualnosé, aborcja, antykoncep-
cja i rozwdd sg czyms ztym. Jednak, mtodziez uzalezniona od
telewizji, bardziej niz druga grupa uczestnikow, prezentowata li-
beralne odpowiedzi odnoszace sie do wspéitzycia seksualnego
ponizej petnoletniosci.

Konkluzje

W kazdej probie zajmowania sie mtodziezg pod katem wy-
chowania do wartosci w zakresie moralnosci seksualnej mozna
by skorzysta¢ z danych zaprezentowanych powyzej. Zrozumienie
zapewnione przez te analizy umozliwia wychowawcom uswia-
domienie sobie pogladéw wyznawanych przez mtodziez w wieku
szkolnym. Swiadomos¢ pogladéw ucznidw umozliwi wychowaw-
com wiasciwe rozmieszczenie zasobow, ktorymi dysponuja.

Na podstawie powyzszych przyktadéw mozna zauwazyé, ze
przy zajmowaniu sie wychowaniem do wartosci w zakresie mo-
ralnosci seksualnej mozna by skorzysta¢ ze spostrzezen wy-
nikajgcych z badan empirycznych. Trudno bytoby pokazac¢, ze
efektywne wychowanie moralne miato miejsce, bez uprzedniego
zrozumienia poziomu dojrzatosci moralnej uczniéw. Badania po-
dobne do tych przytoczonych powyzej umozliwiajg wychowaw-
com zrozumienie poziomu wyjsciowego uczniéw, a zatem umoz-
liwiajg im ocene, czy prawdziwy rozwoj ma rzeczywiscie miejsce.

Praca ta pokazafta, ze teologia praktyczna odgrywa wazng
role w wychowaniu do wartosci. Efektywne badania mogg poméc
w udoskonalaniu opracowywanych programow nauczania. Inicja-
tywy programowe bazujgce na ogolnych wartosciach uczniow,
a takze rozne prognozy dotyczgce wartosci uczniéw mogg byc¢
opracowywane jedynie na podstawie badan. Inicjatywy progra-
mowe, ktére nie sg uzasadnione empirycznie, moga sie okazacé
nieistotne dla doswiadczen uczniéw.

Ttumaczenie: Joanna Zubel
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—-SLOWA KLUCZOWE - Rozwo6J MORALNY, WARTOSCI,
MORALNOSC SEKSUALNA, WYCHOWANIE
MORALNE

SUMMARY

MIKE FEARN, LESLIE J. FRANCIS, Values Education in England
and Wales: Official Policies and Pupil Responses

This paper demonstrates that practical theology can make an
important contribution to values education. Following an intro-
duction to the values education framework within England and
Wiales, attention is focused on a case study which illustrates the
sexual values of young people. This illustration makes available
a seminal study published in the English language to a Polish
audience and shows the extent to which practical theology can
inform values education.
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