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Wyjatkowosc¢ cztowieka przejawia sie w tym, ze jest on tworcg
zdolnym wytamywac sie ze wszelkich schematow, konstruowac
rzeczy nowe, doskonalsze, nieobecne w otaczajgcym go Swie-
cie. Jednakze wraz z tymi mozliwosciami objawiajgcymi geniusz
cztowieka kroczy niebezpieczenstwo obrécenia sie tego wszyst-
kiego przeciwko niemu. Niewatpliwym przejawem nadzwyczajnej
mysli ludzkiej sg wspofczesne osiggniecia techniczne, rozwigza-
nia spofeczno-ekonomiczne. Upraszczajg zycie, stwarzajg nowe
niespotykane w dziejach mozliwosci funkcjonowania cziowieka.
Stajg sie jednak dla niego pewnym zagrozeniem. PrzejawiaC sie
ONO MOZe W Uproszczonym, zawezonym spojrzeniu na cztowieka
jako osobe. Wielu badaczy zwraca uwage na to, ze proces takie-
go uproszczonego postrzegania ludzi obserwowany jest w syste-
mach ksztatcenia. Nastawione one sg gtownie na przygotowanie
ucznia do aktywnosci w zorganizowanym spofeczenstwie, w kto-
rym kryterium miary dziatalnosci cztowieka staje sie nie prawda
o nim, ale skuteczno$¢ i materialna zasobnos¢'. Dzieje sie to
kosztem rezygnacji z przekazywania tresci o charakterze ogol-
norozwojowym tacznie z elementami filozoficznymi?2. Analogicz-
nych dziatan mozna dopatrywac sie w innych dziedzinach zycia,
na przyktad w odniesieniu do ludzkiej seksualnosci. Taki stan rze-
czy domaga sie ciggtego rozwijania refleksji nad cztowiekiem oraz
podejmowania préb propagowania tej wiedzy 3. Jednakze dziata-

" Por. M. Miczka-Majewska, Podmiotowo$¢ cztowieka w perspektywie no-
woczesnej techniki, Bielsko-Biata 2005, s. 113.

2 Por. G.L. Gutek, Filozoficzne iideologiczne podstawy edukacji, Gdansk
2003, s. 12.

3 Por. M. Babik, The Individual in Organized Civilization and Educational Pro-
cess, w: Organized Civilization, red. M. Baran, M. Babik, Krakéw 2008, s. 39-54. 1 1 7
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nia takie sg bardzo ztozone. Specyficzna trudnosc¢ obszaru ba-
dawczego, jakim jest cztowiek, wynika z tego, ze wiele dziedzin
ludzkiego funkcjonowania wymyka sie (wykracza poza) naukom
poznawczym. Przejawéw zycia cztowieka nie da sie opisac
uzywajgc tylko jezyka nauk empirycznych. Pocatunek rozpatry-
wany na gruncie fizyki jest zetknigciem sie dwoch ciat w okre-
Slonym punkcie, z mierzalng sita, w konkretnym czasie i daja-
cej sie sprecyzowac przestrzeni4. W podobnych kategoriach
mozemy opisa¢ odmowe podania komus reki. Ale taki opis nie
oddaje przeciez rzeczywistosci, ktéra sie wydarza. Zachowa-
nia ludzkie wykraczajg poza wymiar fizyki, chociaz zewnetrznie
mieszczg sie w jej ramach. J. Sieg zauwaza, ze wspotczesSnie
w zwigzku z rozwojem nauk empirycznych odwotujgcych sie do
eksperymentu pojawity sie trudnosci w méwieniu o cztowieku.
Ono wymaga rozumowania dedukcyjnego, z ktérym wspotcze-
sny cztowiek ma problemy®. Powyzsze trudnoséci sg szczegél-
nie zauwazalne w sferze seksualnego funkcjonowania cztowie-
ka. Spotkanie mezczyzny i kobiety nie jest tylko wydarzeniem
biologicznym i fizycznym, ale obfituje w wiele gestdéw, wyrazow
oddajgcych wewnetrzne nastawnie tych oséb do siebie. Ich
wzajemna relacja staje sie wyjgtkowo ztozona, gdy uwzgled-
ni sie, ze jej efektem moze by¢ przekazanie zycia innej osobie.
Rzeczywisto$¢ ta domaga sie podejmowania systematycznej
refleksji naukowej zmierzajgcej do jak najdoktadniejszego opi-
sywania rzgdzacych nig prawidtowosci.

Celem niniejszego artykutu jest préba opisania ciata czto-
wieka w kategoriach przedmiotowosci i podmiotowosci z per-
spektywy czynnikow motywacyjnych, warunkujgcych przekazy-
wanie zycia dziecku przez rodzicow.

Podmiotowos¢ i przedmiotowoSc ciata
Bazujgc na opracowaniach stownikowych, przedmiotowosc¢

mozna okresli¢ jako empiryczng konkretno$¢, dajacq sie uchwy-
ci¢ fizycznie, chemicznie i biologicznie ®. Podmiotowo$¢ to cos,

4 Por. B.P. Bowne, Personalizm, Lublin 1994, s. 169.
5 Por. J. Sieg, Filozofia a swiat wspofczesny, Krakéw 1996, s. 110.

6 Por. M. Szymczak, Stownik jezyka polskiego, t. 3. PWN, Warszawa 2002,
pod hastem: Przedmiot; Por. A. Podsiad, Sfownik termindw i poje¢ filozoficz-
nych, Warszawa 2000, pod hastem: Przedmiot.
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co wymyka sie naukom Scistym, a kojarzone jest z oSrodkiem
dziatania, z usytuowaniem jazni, Swiadomosci i zdolnosci do
poznawania’. Cztowiek tgczy w sobie obydwa te elementy.
Dzieki ciatu jest empirycznie uchwytny. Na podstawie jego cia-
ta mozna podac wiele szczegdtow dotyczacych jego istoty. Jed-
nak swoim dziataniem przekracza on ramy ciata. Jego podmio-
towoscC jest tg kategorig, ktéra wyrdznia go od innych bytow
wspotistniejgcych z nim, a w stosunku do innych ludzi umozli-
wia mu tworzenie czegos wiecej niz tylko materialnych zalez-
nosci. Rozroznienie tych obszarow w cztowieku jest zabiegiem
czysto technicznym pozwalajgcym na gtebsze poznanie. Przed-
miotowos¢ i podmiotowo$¢ cztowieka sg ze sobg Scisle powig-
zane i nie egzystujg oddzielnie. Cztowiek nigdy nie jest tylko
ciatem — przedmiotem, nigdy tez nie funkcjonuje jako czysta
jazn. PodmiotowosS¢ zawsze wyraza sie poprzez ciato, a ciato,
cho¢ uchwytne dla zmystow, ciggle posiada charakter podmio-
towy. Ma to swoje daleko idgce konsekwencje w relacjach mie-
dzyosobowych. Nie mogg one by¢ ograniczone (zredukowane)
tylko do przedmiotowosci, ale winny uwzglednia¢ rowniez pod-
miotowy charakter drugiego cztowieka.

Ciato oraz sposo6b odnoszenia sie innych do niego jest pod-
stawg tworzenia sie tozsamosci kazdego cztowieka. Dzigki nie-
mu posiada on swojg identycznosc¢ oraz pewnego rodzaju nie-
zmienno$¢ w czasie. Stanowi baze dla powstawania poczucia
wzajemnosci pomiedzy wtasnym obrazem siebie a tym, jak jest
sie postrzeganym przez innych, co stanowi jeden z istotnych
elementéw tozsamosci®. ldentycznosé, tozsamos¢é dokonuje
sie juz na poziomie genetycznym w momencie poczecia, a na-
stepnie rozcigga sie na cate zycie. Kazdy rodzi sie jako indywi-
dualnos¢ fizyczna i ma odrebnos¢ osobniczg®. Gtéwnie dzieki
ciatu cztowiek kojarzony jest przez innych jako ,ten”. Genetycz-
nie uwarunkowana cielesnos¢ stanowi réwniez podstawe bu-
dowania zaréwno przedmiotowego, jak i podmiotowego obrazu
samego siebie.

" Por. A. Podsiad, Stownik termindw i pojec filozoficznych, Warszawa 2000,
pod hastem: Podmiot.

8 Por. A. Birch, T. Malim, Psychologia rozwojowa w zarysie. Od niemowle-
ctwa do dorostosci, Warszawa 1995, s. 122.

° Por. M. Malicka, Ja, to znaczy kto? Rzecz o osobowej tozsamosci w wy-
chowaniu, Warszawa 1996, s. 143. 1 1 9
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Analizujgc przytoczony we wprowadzeniu przykfad sytuacji
podania lub nie podania komus reki, nalezy zauwazyc¢, ze in-
terpretacja tego faktu nie wynika z przyczyn przedmiotowych,
ktére domagatyby sie opisania zaistniatego zdarzenia w kate-
goriach zjawiska fizycznego (potozenia, natezenia sit itp.). Po-
niewaz rzecz dokonuje sie pomiedzy ludzmi, zjawisko to przy-
biera innych charakter — dotyka podmiotowosci. Podanie reki
w naszej kulturze jest wyrazem pozytywnego, akceptujgce-
go nastawienia do danej osoby. Analogicznie dzieje sie w in-
nych sytuacjach rozgrywajacych sie pomiedzy ludzmi, na przy-
ktad, kiedy stawiamy komus pytanie i otrzymujemy odpowiedz.
Szczegdlny charakter majg pytania o siebie. Z kazdym ta-
kim pytaniem o swojg istote wigze sie nie tylko chec¢ zdobycia
przedmiotowych informacji na swoéj temat, ale jest to rowniez
domaganie sie wiedzy o wewnetrznym nastawieniu innych do
siebie. Nastawienie na tego rodzaju informacje wzrasta w okre-
sie dojrzewania, w trakcie ktérego mtody cztowiek staje sie bar-
dziej wyczulony na docierajgce do niego z zewnatrz informacje
na jego temat'°. Wiedza ta bedzie istotnym skfadnikiem tozsa-
mosci podmiotowej cztowieka. Powyzsze teoretyczne rozwaza-
nie znajduje swoje empiryczne uzasadnienie.

Informacje przedmiotowe

Prace z zakresu psychologii rozwojowej doskonale obrazujg
proces nabywania przez dziecko wiedzy o sobie. W pierwszym
rzedzie ma ona charakter przedmiotowy. Poczatkowo dziecko
odkrywa siebie jako ciato, poznaje swéj wyglad zewnetrzny
| posiadane wiasciwosci fizyczne. Stopniowo ten obraz wtasnej
osoby bedzie poszerzany o informacje dotyczgce cech psycho-
logicznych''. Wraz z odkrywaniem swojego ciata nastepuje
identyfikacja z pfcig. Dziecko odkrywa swojg odmienno$¢ picio-
wg i ona bedzie w dalszej kolejnosci determinowac¢ tworzenie
sie obrazu samego siebie. Ciato jest narzedziem komuniko-
wania sie z otoczeniem. Juz pomiedzy czwartym a szdstym

0 Por. R. Vasta, M.M. Haith, S.A. Miller, Psychologia dziecka, Warszawa
1995, s. 529.

" Por. A. Matczak, Zarys psychologii rozwoju. Podrecznik dla nauczycieli,
Warszawa 2003, s. 188.
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tygodniem zycia dziecko uSmiecha sie do oséb z otoczenia. Sg
to pierwsze sygnaty méwigce o reakcji dziecka na osobe lub
sytuacje 2. W wieku 9-13 miesiecy dzieci potrafig rozrézniac
osoby z otoczenia pod wzgledem ptci'®. Nastepnym krokiem
w rozwoju jest umiejetnos¢ przyporzadkowania siebie do okre-
Slonej pici. Nastepuje to w przedziale 2-3,5 roku zycia. W tym
czasie dzieci umiejg dostrzega¢ wiele cech zwigzanych z okre-
Slong ptcig. Poczucie niezmiennosci ptciowej osiggalne jest
przez dziecko okoto czwartego roku zycia '.

W tych kategoriach zbierania pierwszych informacji o sobie
nalezy uplasowac zainteresowania dzieci poczatkiem swego za-
istnienia, wyrazanych w pytaniach skad sie biorg dzieci?. Jest to
przejaw budzacej sie Swiadomosci siebie, ciekawos¢ poczatku
swojego ciata. Poprzez inicjowanie tego rodzaju rozméw prze-
jawia sie inteligencja dziecka. Obserwujgc rzeczywisto§¢ wokot
siebie, odkrywa ono, ze wszystko skads sie bierze. Analogicznie
patrzy na otaczajgcych go ludzi. Skoro sg mali i duzi, starsii mto-
dzi to kazdy ma swdj poczatek. Zaczyna wiec pytac: skad sie
wzigtem? Potwierdzajg to badania prowadzone wsréd rodzicow
dzieci przeszklonych. 47,52% rodzicow przyznaje, ze od swoje-
go dziecka ustyszato pytanie: jak sie rodzi dziecko?, a 44,55%
stwierdza, ze zetkneta sie z pytaniem: skad sie biorg dzieci? '°.

Informacje podmiotowe
O tym, ze w odkrywaniu dziecku jego poczatkéw jest cos

wiecej niz tylko informacja o mechanizmie biologicznym wa-
runkujgcym jego zaistnienie, Swiadczg specyficzne trudnosci

2 Por. A. Birch, T. Malim, Psychologia, dz. cyt. s. 16.

B Por. R. Vasta, M.M. Haith, S.A. Miller, Psychologia dziecka, dz. cyt.,
s. 244-250.

4 Por. J. Wojciechowska, Stereotypy rol ptciowych w rozwoju tozsamosci
u dzieci, w: Niewidzialne Zrédfa. Szanse rozwoju w okresie dziecinstwa, red.
A. Brzezinska, S. Jabtonski, M. Marchow, Poznan 2003, s. 19-20.

'S Dane zaczerpniete zostaty z badan przeprowadzonych przez A. Ungar
prowadzonych w ramach pracy magisterskiej pod tytutem: Wiedza rodzicéw na
temat rozwoju psychoseksualnego dziecka oraz sposoby reagowania na za-
chowania o charakterze seksualnym dzieci w wieku przedszkolnym, w Wyzszej
Szkole Filozoficzno-Pedagogicznej ,Ignatianum” w Krakowie, napisanej i obro-
nionej w 2007 r. 1 21
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ujawniajgce sie w rozmowach z dzieCmi adoptowanymi, kto-
rych rodzice istniejg, albo ktére zostaty poczete w sposob nie-
naturalny przy biologicznym wspétudziale kilku oséb 6. Jest
to jeden z najpowazniejszych problemoéw, z ktérym muszg sie
zmierzy¢ rodzice dziecka adoptowanego '’. Podstawowa trud-
nos¢ w rozmowach z dzieCmi adoptowanymi wigze sie z tym,
jak wyttumaczy¢ dziecku jego poczatki, nie wzbudzajgc podej-
rzen o jedynie przedmiotowe potraktowanie jego osoby przez
biologicznych rodzicow 8. Problem narasta woéwczas, gdy fak-
tycznie stato sie ono obiektem przedmiotowego potraktowania,
a okolicznosciom tych wydarzen towarzyszyto nagtosnienie
medialne. Dysponujgc wspoétczesnymi Srodkami komunikaciji,
dziecko moze bez problemu dotrze¢ do wypowiedzi, zachowan
I postaw os6b zaangazowanych w przekazanie mu zycia.

Na podstawie przytoczonych powyzej faktéw mozna sgdzic,
ze w zwyktej dzieciecej ciekawosci dotyczgcej poczatkdw zycia
nalezy dopatrywac sie réwniez pytan o nastawienie wzgledem
dziecka zanim ono jeszcze uzyskato SwiadomoS¢ swojego ist-
nienia. Badania pokazujg, ze poczatkowo w okresie do 7 roku
zycia, dziecko najczesciej nie jest w petni Swiadome tych kwe-
stii i najczesciej nie artykutuje ich wprost. Jednakze wraz z roz-
wojem pojawiajg sie dramatyczne pytania o to, dlaczego rodzi-
ce biologiczni go nie przyjeli. Szczegdlnego znaczenia kwestie
te nabierajg w okresie dojrzewania, w ktorym nastepuje krysta-
lizacja tozsamosci °.

Reasumujgc powyzsze fakty, nalezy zauwazy¢, ze czas
wczesnego dziecinstwa jest nie tylko okresem, w ktérym two-
rzone sg przez dziecko gtebokie relacje z osobami najblizszymi.
Jest to rowniez moment, w ktérym dziecko stawia pytanie o na-
stawienie do niego tych, ktorzy przekazali mu zycie. Dlacze-
go go chciano albo z jakich powodéw go odrzucono? ?°. Brak

6 Por. C.E. Schaefer, T.F. Di Geromino, Jak rozmawia¢ z dzie¢mi o bardzo
waznych sprawach dla rodzicéw dzieci od 4 do 12 lat. Konkretne pytania i od-
powiedzi oraz pozyteczne wskazdwki, Poznan 2002, s. 23-33.

7 Por. B. Skwarek, Wptyw adopcji dziecka na jakoS¢ zwigzku matzenskie-
go, Opole 2006, s. 71.

'8 Por. J.J. Bteszczynski, Kluczowe zagadnienia przysposobienia i funkcjo-
nowania rodzin adopcyjnych, Krakow 2005, s. 34-35.

' Por. R. Girynska, Problem jawnosci adopcji, w: K. Ostrowska, E. Milew-
ska, Adopcja, teoria i praktyka, Warszawa 1999, s. 166-167.

20 Por. tamze.
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takiego oczekiwania dziecka wzgledem otoczenia eliminowatby
trudnos¢ wyjasniania adoptowanemu dziecku kulisow jego na-
rodzin. Za tym pytaniem kryje sie rowniez konkretne oczekiwa-
nie: bycia potraktowanym podmiotowo. Charakterystyczne jest
to, ze domaganie sie podmiotowosci odnosi sie rowniez do sta-
now, w ktorych dziecko nie przejawia zadnych oznak podmio-
towego zycia. W poczatkowych stadiach rozwoju embrional-
nego mozemy mowi¢ wytgcznie o zyciu biologicznym, a wiec
tylko w kategoriach przedmiotowych. A jednak dziecko, pytajgc
0 SW0jg przeszitos¢, wyraza pragnienie bycia ,kim$§” od same-
go poczatku.

Ciato cztowieka wartoscig samg w sobie

Analiza zjawiska adopcji pozwala na wychwycenie jeszcze jed-
nego bardzo specyficznego przejawu domagania sie przez dzie-
ci podmiotowego traktowania. Podstawowg kwestig dla oséb ba-
dajgcych problematyke przysposobienia jest jego powodzenie.
Starano sie opisa¢ czynniki warunkujgce udang adopcje?'. Ba-
dania pokazujg, ze skuteczna adopcja uzalezniona jest przede
wszystkim od motywacyjnego nastawienia rodzicow adopcyjnych
do dziecka. Jezeli przysposobienie wynika z takich pobudek, jak
chec¢ zaspokojenia pewnych swoich indywidualnych brakéw rodzi-
ca i w ten sposdb ma przyczynic sie do podniesienia jego samo-
oceny, to najczesciej skazane jest na niepowodzenie %. Nastepu-
je zerwanie adopcji albo przez dziecko, albo przez rodzicow.

Zwrdcenie uwagi na motywacje bycia rodzicem adopcyjnym
przesuwa rozwazania na temat podmiotowoséci do punktu za-
nim jeszcze adopcja nastgpita. Istotnym okazuje sie pierwot-
ne, zaistniate jeszcze przed faktem, a nastepnie realizowane
juz po nim, odpowiednie nastawienie rodzica do dziecka. Je-
zeli dominuje w nim utylitaryzm (znalezienie osobistego celu
w zyciu, przekazanie dorobku zyciowego, przekazanie nazwi-
ska, umocnienie matzenstwa, ukrycie bezptodnosci?®), to dzia-

2! Por. B. Skwarek, Wptyw adopcji dziecka, dz. cyt., s. 94-96.

2 Por. E. Milewska, Kim sg rodzice adopcyjni. Studium psychologiczne,
Warszawa 2003, s. 46-47.

3 Por. tamze, s. 48; por. J.J. Bteszynski, Kluczowe zagadnienia przysposo-
bienia, dz. cyt., s. 32. 1 23
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tania rodzicielskie skazane sg na porazke. Istnienia podobnego
mechanizmu nalezy spodziewac sie w relacjach rodzicielstwa
biologicznego. To sktania to postawienia pytania, jakiego na-
stawienia rodzicow wzgledem siebie oczekuje mtody cztowiek,
myslgc o kulisach swojego zaistnienia? Czy taka wiedza znaj-
duje reperkusje w jego zachowaniach?

W celu znalezienia odpowiedzi na pierwsze z postawionych
pytan postuzono sie krotkg ankietg przeprowadzong na grupie
320 studentéw. Poproszono ich, aby sposréd dwunastu roz-
nych motywdw przekazania zycia dziecku, ktére mogliby usty-
szeC od osOb najblizszych, zadajgc im pytanie o kulisy swoich
narodzin, wybrali te (maksimum 3), ktére dla nich osobiscie by-
tyby najbardziej satysfakcjonujgce. Ankieta skladata sie z 12
propozycji odpowiedzi zredagowanych w formie potocznych
zdan, w ktérych rodzice ttumaczg fakt urodzenia dziecka, za-
czerpnietych z roznych rozméw pomiedzy rodzicami a dzie¢mi.
Stanowity je wypowiedzi takie, jak na przyktad: aby przekazac¢
dziecku swoOj majatek, urodzenie dziecka to obowigzek mat-
zenski, urodzilismy ciebie, abys sie nami opiekowat na staros¢,
po prostu chcielismy mie¢ dziecko. Zawarte w ankiecie odpo-
wiedzi mozna podzieli¢ na takie, ktore przekazywaty informa-
cje o przypadkowym zaistnieniu dziecka, te, w ktérych dziecko
powotane byto do zycia, aby realizowa¢ wyznaczone mu przez
rodzicow zadania oraz takie, w ktérych zawarty byt przekaz mi-
tosci i bezinteresownego podejscia do dziecka. Po podsumo-
waniu wynikow okazato sie, ze najwieksza czesS¢ uczestnikow
badania wybierata te odpowiedzi, ktére zawieraty w sobie bez-
interesowno$¢, nieprzypadkowosc¢ i mitos¢. Szczegodtowe dane
zawiera tabela 1.

Innymi stowy, preferowano nastawienie ,nie po co$”, ,nie za
cos”, ,nie dla czegos”. Wybierano te odpowiedzi, ktére w jakim$
stopniu respektowaty podmiotowosc¢ respondentéw oraz ich od-
rebno$¢ wzgledem rodzicow. Te, w ktorych zawieraty sie ele-
menty postrzegania dziecka jako wartosci samej w sobie. Inte-
resujgce bytyby badania ukazujace, jakiego rodzaju informacje
w tym zakresie sg rzeczywiscie przekazywane dzieciom przez
rodzicow na poszczegolnych etapach rozwojowych.

Drugie z postawionych pytan skupia sie na zachowaniach.
Czy wiedza dziecka o nastawieniu innych do jego osoby wpty-
wa na zachowania i podejmowane decyzje? Na tak ogdlnie po-
stawione pytanie odpowiedz wydaje sie oczywista — tak. Jednak
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pytanie to nalezatoby zawezi¢ do nastawienia (motywdw) rodzi-
cow wzgledem poczecia. Czy nastawienie rodzicow wynikajgce
z motywaciji, jakimi kierowali sie przekazujgc zycie dziecku znaj-
duje swoje odzwierciedlenie w jego zachowaniach? W polskiej
literaturze pedagogicznej i psychologicznej brak jest badan, kto-
rych celem bytoby opisanie takiej zaleznosci. Dlatego tez, pro-
bujgc analizowac powyzszg kwestie, mozna odwotywac sie tyl-
ko do pewnych dowoddw posrednich, na przyktad odnoszacych
sie do adopcji. Odkrycie utylitarnych motywow podjecia rodziciel-
stwa adopcyjnego prowadzi do zerwania przysposobienia. W ra-
mach rodzicielstwa biologicznego nie istnieje mozliwos¢ zerwa-
nia prawnej wiezi, mozna wiec przypuszczac, ze przektada sie to
na innego rodzaju trudnosci wychowawcze i opiekuncze.

Tabela 1. Wybo6r stwierdzeh wyrazajgcych motywacje rodzicéw wzgle-
dem urodzenia dziecka

1. Tak sie stato i juz 3,86
2. Dziecko, komu$ musimy przekaza¢ nasz majatek 5,57
3. To byta chwila staboéci 2,57
4. Nasza ojczyzna potrzebuje mtodych rak do pracy 3
5. Po prostu chcielismy mie¢ dziecko 56,22
6. ZdecydowaliSmy sie na dziecko, aby ono przyszitosci 5,57
zapewnito nam bezpieczng staro$¢
7. Taka jest kolej rzeczy - matzehstwo ma mie¢ dzieci 8,15
8. Chcielismy sie podzieli¢ z tobg wszystkim, co mamy czego 71,67
doswiadczamy
9. Takich pytan sie rodzicom nie zadaje 5,15
10. Urodzenie i wychowanie dzieci to obowigzek matzenski 14,59
11. Chcielismy sprobowac jak smakuje seks i wpadlismy 6
12. Tak bardzo kochalismy sie 81,97

Zrodto: badania wiasne, % dla n=320

Potencjalne ciato podmiotem wychowania —
prepedagogika

Lektura opracowan naukowych moéwigcych o przedmiotowo-
Sci i podmiotowosci cztowieka pozwala zauwazy¢, ze kryteria te
odnoszone sg do 0s6b zyjacych ?*. Przytoczona powyzej anali-
za ukazywata, ze w dzieciecych pytania o poczatek zaistnienia

2 Bardzo obszerny katalog definicji wychowania zamieszcza i analizuje
L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, Gdansk 2003. 1 2 5
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kryto sie rowniez oczekiwanie podmiotowego potraktowania
nawet w sytuacjach przejawow tylko zycia biologicznego. Za-
rowno badania dzieci adoptowanych, jak i sondaz przeprowa-
dzony na grupie studentéw pokazaty ich uwrazliwienie nie tylko
na dziecko, gdy ono juz zyje, ale zwrécity uwage, ze istotne sg
rowniez nastawienia rodzicéw zanim dziecko sie urodzi (zosta-
nie zaadoptowane). Postugujac sie analogig mozna sadzi¢, ze
tak jak informacje dotyczgce nastawienia do dziecka juz uro-
dzonego przektadajg sie na jego pozniejsze zachowania, tak
tez wiedza o motywach (wewnetrznym nastawieniu) rodzicow,
co do majgcego sie poczg¢, dopiero planowanego przez nich
dziecka, rowniez znajdzie swoje odbicie w jego zachowaniach.
W ten sposéb dotykamy bardzo specyficznego obszaru decyzji
| dziatan rodzica wobec jeszcze nieistniejgcego dziecka. Rodzi
sie w tym kontekscie pytanie o to, czy takie dziatania majg cha-
rakter pedagogiczny i wychowawczy.

Dotychczasowe definicje wychowania i pedagogiki odnoszg
sie jedynie do kwestii dziecka zywego na réznych etapach roz-
woju. Nie dotykajg pedagogicznego funkcjonowania rodzicow
(nauczycieli, spoteczenstwa) przed jego narodzinami. Podob-
nie rzecz sie ma z opracowaniami dotyczacymi podmiotowoSci
i przedmiotowosci ludzkich zachowan. Mowig one o osobie ist-
niejacej. Wydaje sie, ze domaganie sie odpowiednich motywow
do przekazania komus zycia upowaznia do postawienia postula-
tu poszerzajgcego to spojrzenie o kwestie motywacyjne w dzie-
dzinie prokreacji, a tym samym poszerzenie spojrzenia na ludzkg
podmiotowos¢. Tym dodatkowym zakresem bytoby uwzglednie-
nie podmiotowosci dziecka, ktérego poczecie jest planowane.
Na gruncie pedagogicznym takie dziatania mozna by okresli¢
mianem prepedagogiki (prewychowania). W zakresie
tego pojecia uymowane mogtyby by¢ wszystkie dziatania rodzi-
céw (wychowawcow, spoteczenstwa) wymagajgce poszanowa-
nia podmiotowosci dziecka jeszcze nie poczetego. Przyjecie
takiego postulatu powoduje w konsekwencji konieczno$¢ zwe-
ryfikowania ogolnych dziatan wychowawczych ze szczegélnym
uwzglednieniem wychowania seksualnego. Wspétzycie seksu-
alne w tym ujeciu przestaje bycC jedynie aktem mezczyzny i ko-
biety, ale staje sie wydarzeniem domagajgcym sie uwzglednie-
nia podmiotowosci nawet potencjalnego dziecka.

Proponujgc wprowadzenie do wychowania seksualnego po-
szerzonego aspektu podmiotowosci cztowieka, nalezy wyodreb-
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ni¢ dwie ptaszczyzny. Jedng z nich jest relacja rodzicielska,
a drugg sg dziatania wychowawcze szkoty zawarte w progra-
mach nauczania. Chociaz w obydwu sytuacjach bedzie zamie-
rzony podobny cel, to jednak drogi dojscia do niego bedg rézne.
W Srodowisku rodzinnym dziecko powinno otrzymacé informacje
od rodzicow o swoim nieprzypadkowym i nieutylitarnym zaist-
nieniu. W praktyce przektadac sie to moze na r6znego rodza-
ju komunikaty méwigce o planowaniu poczecia, 0 pozytywnym
nastawieniu do mozliwosci poczecia, 0 mitosci pomiedzy rodzi-
cami, o radosci z narodzin. Wszystko to moze byc¢ poparte ,do-
kumentami”, na przykfad: zapisy foto i video, pamietniki, wycin-
ki z prasy itp. Przekaz moéwigcy o akceptujgcym nastawieniu
do dziecka powinien dokonywac sie nawet wowczas, gdy pyta-
nia dziecka dotyczytby tylko sfery przedmiotowej. W obszarze
ogoélnospotecznym warto dbac o pozytywne nastawienie do ko-
biet spodziewajgcych sie dziecka (niezaleznie od okolicznosci
poczecia).

Podsumowanie

We wspotczesnych opracowaniach z zakresu wychowania,
w tym rowniez z wychowania seksualnego, brak jest nastawie-
nia na sytuacje dziecka mogacego sie dopiero urodzic¢. Wypra-
cowane dotychczas modele pedagogiczne koncentrujg sie na
sytuacji dzieci juz zyjgcych. Analizujgc wypracowane przez lata
systemy wychowania seksualnego ?°, mozna zauwazy¢, ze nie-
ktore z nich wprost sg sprzeczne z zasadg poszerzonej pod-
miotowosci. Sg to podejscia ograniczajgce przekazywang wie-
dze tylko do nauki antykoncepciji, stwarzajgc mozliwos¢ jedynie
przedmiotowego postrzegania dziecka, wrecz jako pewnego
zagrozenia, przed ktérym nalezy sie obroni¢. Tego rodzaju re-
dukcjonizm moze skutkowac na ptaszczyznie rodzinnej, a tym
samym w kategoriach spotecznych.

Jednym z podstawowych celow wychowania seksualnego
powinno stac¢ sie uczenie odpowiedniej motywaciji przy przeka-
zywaniu zycia. Jednoczesnie wychowanie to powinno uczyc eli-
minowania wszystkich zachowan naruszajgcych podmiotowos¢

% Por. M. Huszcz, Wychowanie seksualne dzieci specjalnej troski w mfod-
szym wieku szkolnym, Warszawa 1999, s. 14-16. 1 27
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dziecka zarowno przed jego poczeciem, jak i w chwili, gdy ono
zaczyna istniec.

— SELOWA KLUCZOWE — PREPEDAGOGIKA, PREWYCHOWANIE, POD-
MIOTOWOSC CIELESNA

SUMMARY

M. Basik, The Body as the Subject and Object of the Process
of Sexual Education

Former definitions of education and pedagogy refer mere-
ly to the problem of a child living on various stages of devel-
opment. They do not touch pedagogical functioning of parents
(teachers, society) before child’s birth. Similar is the case with
studies concerning subjectivity and objectivity of human be-
haviours. They talk about an existing person. It seems that de-
manding appropriate motives for giving someone life entitles
you to call for broadening this view to include motivating issues
in the field of procreation, thereby broadening a look on human
subjectivity. This additional range would be considering the sub-
jectivity of a child whose conception is being planned. On peda-
gogical grounds, such actions could be described as pre-peda-
gogy (pre-education). Within the scope of this notion, one could
mention all the actions taken by parents (educators, society)
demanding respect for the subjectivity of a child not yet con-
ceived. Accepting such a postulate results as a consequence in
the necessity to verify general educational actions with special
consideration for sexual education. Sexual intercourse from this
perspective ceases to be merely an act of a man and a woman,
but becomes an event requiring taking into account the subjec-
tivity of an even potential child.

Marek Babik, doktor teologii, adiunkt w Wydziale Pedagogicznym
Wyzszej Szkoty Filozoficzno-Pedagogicznej ,Ignatianum” w Krako-
wie. Zainteresowania badawcze: problematyka ludzkiej ptciowosci.
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