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Testy szkolne i rekonstrukcja
edukacyjnej rzeczywistosci

STRESZCZENIE

CEL NAUKOWY: Celem artykutu jest rekonstrukcja problemu ideologicznych oraz spotecznych,
ale takze kulturowych kontrowersji wokét rosngcego znaczenia testéw w wyznaczaniu granic wspot-
czesnej neoliberalnej rzeczywistosci szkolnej i tozsamosci ucznidw.

PROBLEMY | METODY BADAWCZE: Giéwny problem badawczy mozna sformutowac w sposéb
nastepujacy: jaka jest rola testow w ksztattowaniu struktury spotecznej oraz tozsamosci mtodych
ludzi? Punktem wyjscia odpowiedzi na to pytanie byta analiza reprezentatywnej literatury przed-
miotu, szczegdlnie anglojezycznej. Metody analizy majg charakter jakosciowy i mieszczg sie w ra-
mach spotecznego konstruktywizmu.

PROCES WYWODU: Proces wywodu skfada sig z kilku etapéw: wprowadzenia w problematyke
zwigzang ze zjawiskiem testowania, rekonstrukcji wybranych kontekstéw problemu testowania,
analizy konsekwenciji polityki testowania dla procesow socjalizacji i selekcji, podsumowania i wnio-
skow. W przedstawionych sposobach argumentacji unika si¢ twierdzen o charakterze wartosciu-
jacym; majg one charakter zdecydowanie diagnostyczny.

WYNIKIANALIZY NAUKOWEJ: W artykule ukazano specyfike dwdch typdw testow: diagnostycz-
nego — na przyktadzie testow PISA, i selekcyjnego — na przyktadzie chinskiego gaokao. Rozwazania
prowadzono wokét dwoch najwazniejszych kategorii wyznaczajgcych obszary analiz i interpreta-
cji — selekgiji i socjalizacji. Wykazano, ze testy w sposob oczywisty stuzg ,,sortowaniu” mtodych ludzi
i wyznaczaniu ich zyciowych szans, a takze stanowig potezny mechanizm selekcyjny, reproduku-
jacy strukture spoteczng, ale i tworzgcy kanaty ruchliwosci spotecznej. Z drugiej strony pokazano,
iz testy ksztattujg tozsamos$¢ miodych ludzi. Mozna zatem stwierdzi¢, ze selekcyjna funkcja testow
(i szerzej — egzamindw) urzeczywistniana jest poprzez socjalizacje w okresie je poprzedzajgcym.
Dzieje sie to zarébwno w kontekscie zawartosci (zredukowanej) wiedzy, do ktérej przyswojenia testu
przymuszaja, jak i konstruowania sposobdéw myslenia o uczeniu si¢/nauczaniu, a takze myslenia
o sukcesie edukacyjnym oraz ksztattowania pewnych cech osobowosciowych.

WNIOSKI, INNOWACJE, REKOMENDACJE: Zrozumienie mechanizmdw testowania, jak row-
niez ich roli w procesach selekgiji i socjalizacji, moze stuzy¢ jako punkt wyjscia dziatan pedagogicz-
nych na rzecz swiadomej i krytycznej polityki oSwiatowe;.

Sugerowane cytowanie: Gromkowska-Melosik, A.A. (2018). Testy szkolne
i rekonstrukcja edukacyjnej rzeczywistosci. Horyzonty Wychowania, 17 (41), 59-73. 59
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ABSTRACT

School Tests and Reconstruction of Educational Reality

RESEARCH OBJECTIVE: The aim of the article is to reconstruct the ideological and social prob-
lem, as well as the cultural controversy about the growing importance of tests in determining the
boundaries of modern neoliberal school reality and student identity.

THE RESEARCH PROBLEM AND METHODS: The main research problem can be formulated
as follows: what is the role of tests in shaping the social structure and identity of young people?
The starting point for answering these questions was the analysis of a representative literature on
the subject, especially English-language. The methods of analysis are qualitative and are within
the framework of social constructivism.

THE PROCESS OF ARGUMENTATION: The process of the discussion consists of several stag-
es: introduction to the problems related to the phenomenon of testing, reconstruction of selected
contexts of the testing problem, analysis of the consequences of testing policy for socialization and
selection processes, summaries and conclusions. The presented methods of argumentation avoids
evaluating; they are definitely diagnostic.

RESEARCH RESULTS: The article presents the specifics of two types of tests: diagnostic; on the
example of PISA and selection tests; on the example of Chinese gaokao. The considerations were
conducted around two most important categories determining the areas of analysis and interpreta-
tion — selection and socialization. It has been shown that the tests obviously serve to “sort” young
people and determine their life chances, and also constitute a powerful selection mechanism, re-
producing the social structure, but also creating channels of social mobility. On the other hand, it
has been shown that tests shape the identity of young people. Thus, it can be stated that the se-
lective function of tests (and more broadly — examinations) is realized through socialization in the
preceding period. This happens both in the context of the (reduced) content of knowledge to which
the assimilation of the test is compelled, and the construction of ways of thinking about learning
/ teaching, as well as thinking about educational success and shaping certain personality traits.

CONCLUSIONS, INNOVATIONS, AND RECOMMENDATIONS: Understanding the testing
mechanisms as well as their role in the selection and socialization processes can serve as a start-
ing point for pedagogical activities for a conscious and critical educational policy.

— KEYWORDS: SCHOOL TESTS, RECONSTRUCTION, EDUCATION, PISA, GAOKAO
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Testy szkolne i rekonstrukcja edukacyjnej rzeczywistosci

Testy w coraz wiekszym stopniu dominujg w krajobrazie wspétczesnej szkoty'. To na
nich takze skoncentrowane sg gtdwnie aspiracje (i dziatania) edukacyjne uczniéw i na-
uczycieli. Z kolei politycy oswiatowi postrzegajg testy jako wiarygodny instrument se-
lekcji; uwaza sie rowniez, ze ich wyniki odzwierciedlajg w sposob obiektywny zaréwno
jakos¢ systemu szkolnego, jak i stopien przyswojenia przez uczniéow koniecznej wiedzy
i koniecznych kompetencji. W niniejszym artykule ukazano specyfike dwoch typow te-
stow: diagnostycznego — na przyktadzie testéw PISA, i selekcyjnego — na przyktadzie
chinskiego gaokao.

Powszechne przekonanie o obiektywnosci testéw wynika przy tym — jak to ujmuje
Harold Berlak (2002, s. 190) — z pogtebianej przez XX-wieczng nauke wiedzy na temat
,mierzenia i ewaluacji umystu, z towarzyszgcg jej technologig konkretyzacji i kwantyfi-
kacji zmiennych i rezultatow oraz wykorzystania krzywej normalnej w konstruowaniu te-
stow i poréwnan wewnatrz i miedzy populacjami”. Towarzyszyto temu zjawisko rosngcej
.konwersji osiggnie¢ edukacyjnych czy «produktywnosci» w swoiste byty, ktére mogg
by¢ mierzone i poréwnywane ilosciowo” (Berlak, 2002, s. 190). W ostatnich dekadach
XX w. i w wieku XXI nastepowata wiec rosngca reorientacja politykow o$wiatowych,
a w konsekwencji nauczycieli na ilosciowo mierzalne wskazniki osiggnie¢ w zakresie
nauczania i uczenia, kosztem kryteriow jakosciowych. Punkt ciezkosci w zakresie sto-
sowanych zaréwno w kontekscie formalnym, jak i spotecznym kryteriéw oceny uczniow
oraz szkot przesunat sie zdecydowanie w kierunku owych wymiernych rezultatéw zwia-
zanych z wynikami testow. Mozna wrecz mowié, jak jestem o tym przekonana, o zjawi-
sku ,testologii”, ktéra zdominowata codziennos$¢ szkoty i tozsamos$c¢ ucznidw. Jak pisze
Jonathan Kozol (2006, s. 22), ,standardy, testowanie i policzalnos¢” staty sie ,nowg
ortodoksjg”.

W najogdlniejszym podziale mozna wyrdzni¢ testy diagnostyczne i selekcyjne. Celem
tych pierwszych jest ukazanie pewnego obrazu/wizerunku osiggniec okreslonej populacji
uczniow, przy czym wyniki testéw nie majg bezposredniego wptywu na dalszg biografie
edukacyjng ich uczestnikow, cho¢ bez watpienia odgrywajg wazng role w wyznaczaniu
kierunku refom oswiatowych. W przypadku testow selekcyjnych jest zupetnie inaczej. Jak
to ujmujg Robert Kirkpatrick i Yuebing Zang, takie testy determinujg losy uczniéw, niekie-
dy wrecz w kontekscie catozyciowym. Decydujg one o dalszych szansach edukacyjnych
uczniow, przy czym ich skutki mogg by¢ natychmiastowe (np. dostanie sig do prestizowej
uczelni lub szkoty $redniej) lub opdznione (ten drugi przypadek odnosi sie np. do ich wply-
Wwu na umieszczanie poszczegolnych ucznidéw na roznych ,$ciezkach ksztatcenia”, prowa-
dzacych do odmiennych karier edukacyjnych) (Kirkpatrick i Zang, 2011, s. 37).

Najbardziej znaczgcy w skali miedzynarodowe;j test jest administrowany przez OECD
(Organizacje Wspétpracy Gospodarczej i Rozwoju) i znany pod nazwg PISA (Program
for International Student Assessment, PISA). Jego celem jest poréwnawcze badanie al-
fabetyzacji pietnastoletnich uczniéw w trzech obszarach: czytania, matematyki i nauk

"W artykule wykorzystano fragmenty ksigzki: A. Gromkowska-Melosik, Testy edukacyjne. Stu-
dium dynamiki selekcji i socjalizacji, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2017.
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przyrodniczych. (Peter Mortimore [2009, s. 4] zwraca uwage, ze redukowanie ,jakosci
edukacji” do tych dziedzin prowadzi do marginalizowania w $wiadomosci rzgdéw takich
przedmiotow, jak np. historia, geografia, czy jezyki obce). W zatozeniu testy PISA nie maja
bada¢ wytgcznie stopnia przyswojenia przez uczniéw wiedzy, ale takze zdolnosci w sferze
jej zrozumienia, interpretowania i zastosowania w réznorodnych kontekstach. W 2015 r.
w testach PISA wziety udziat 72 kraje, w 2012 — 65 krajéw, w 2009 — 64 kraje, w 2003 —
42 kraje, a w pierwszym tescie w roku 2000 — 32 kraje (por. oficjalna strona OECD, http://
www.oecd.org/pisa/). Poswigce wiele uwagi ideologicznym i kulturowym kontrowersjom,
ktére wzbudzajg, koncentrujgc sie przy tym gtdwnie na testach PISA, nazywanych czesto
Ledukacyjnymi igrzyskami olimpijskimi” (Volante, 2016, s. 5).

Nie ulega watpliwosci, ze istotg ideologii testow PISA jest przekonanie, ze wiedza
i kompetencje majg charakter uniwersalny, w zwigzku z tym poziom ich przyswojenia
mozna poréwnywac na podstawie standaryzowanych testow, ktérych wyniki sg obiek-
tywne i adekwatne, niezaleznie od warunkoéw spoteczno-kulturowych i ekonomicznych.
Tak napisano o tym w raporcie przedstawiajgcym wyniki testow z roku 2015: ,PISA
bada, w jakim stopniu pietnastoletni uczniowie, pod koniec obowigzkowego ksztatce-
nia, uzyskali wiedze i kompetencje, ktore sg podstawg uczestnictwa we wspoétczesnym
spoteczenstwie” (PISA, 2015, s. 3). Istnieje przy tym przekonanie, ze te wyniki pozwa-
lajg ,politykom oswiatowym na catym Swiecie oceni¢ wiedze i kompetencje uczniow
swojego kraju w poréwnaniu z innymi krajami i w konsekwencji podejmowac dziatania
zmierzajgce do doréwnania im, uczgc sie przy tym od (...) innych” (PISA, 2015, s. 3).
Wida¢ wiec wyraznie, ze zdaniem ich propagatoréw, testy PISA nie powinny mie¢ tylko
charakteru diagnostycznego, ale takze sprawczy. Ich wyniki majg by¢ zrodtem reform
oswiatowych, ktérych gtéwnym celem jest poprawienie tych wynikéw (poprzez takie, jak
krytycznie pisze L. Volante [2016, s. 7], ,zmiany polityki o$wiatowej, ktére majg przynies¢
«krotkoterminowe rozwigzania» pozwalajgce na szybkie wspiecie sie w gore rankingu”).
,Panika PISA” staje sie przy tym czesto punktem wyjscia ,politycznej mobilizacji” (Co-
wen, 2011, s. 27). W ten sposob postep w edukacji narodowej zostaje zredukowany do
wynikow testow.

Istotg ,kognitywnego horyzontu” PISA jest, jak pisze Gerry M. Ruairc (2011, s. 147),
narzucanie rzgdom udziatu w ,regulowanym wspétzawodnictwie w oparciu o obiektywne
kryteria”, co przynosi polityke oswiatowg opartg na nieustannych poréwnaniach miejsc
w rankingach — danego kraju z innymi. Wptyw PISA na edukacje w skali globalnej do-
konuje sie poprzez — jak to ujmujg Bob Lingard i Sam Sellar (2016, s. 368) — ,powigza-
nie mechanizmow epistemologicznego i infrastrukturalnego sprawowania rzadow” (przy
czym to drugie odnosi sie do wymuszonego reformowania edukacji w wyniku akceptacji
pierwszego). Mozna tez stwierdzi¢, ze PISA sprawuje wtadze za pomocg statystyk.

Ideolodzy PISA sg przekonani, ze ,polepszenie systemu szkolnego [ktérego wskazni-
kiem sg wyniki testow] przetozy sie na rezultaty ekonomiczne”; istnieje tez zwigzek migdzy
Loezposrednimi wskaznikami, mierzgcymi kognitywne kompetencje, a dlugoterminowym
rozwojem ekonomicznym” (OECD, 2010, s. 10). Zaktada si¢ tutaj, ze Srednie wyniki te-
stéw ucznidw stanowig dobry wskaznik takich przysztych kompetencji catego kolejnego
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pokolenia, ktére bedg mogty by¢ wykorzystane na rynku pracy (OECD, 2010, s. 15). Hei-
ner Rindermann i Stephen J. Ceci stwierdzajg aprobujgco, ze istnieje bezposredni zwig-
zek miedzy — mierzonymi przez testy PISA — kognitywnymi kompetencjami danej popu-
lacji w makroskali a rozwojem poszczegdlnych spoteczenstw. Wzrost tych kompetenciji
ma wptyw, ich zdaniem, zaréwno na rozwoj jednostek, jak i catych narodéw na wysokos$¢
ptacy i poziomu zycia w réznych spoteczenstwach, aktywnos¢ obywatelska, a takze na
zdrowie i czas trwania zycia (Rindermann i Ceci, s. 5). Bez rozwoju — mierzonych przez
PISA — kognitywnych kompetencji nie jest mozliwa ,,ekonomiczna, spoteczna, polityczna
i kulturowa modernizacja” (Rindermann i Ceci, s. 5).

Zdaniem tych samych autoréw, réznego typu miedzynarodowe testy mierzgce kom-
petencje kognitywne (w tym PISA, ale takze testy mierzgce inteligencje) ukazujg ,prze-
pas¢” w tym zakresie miedzy poszczegélnymi narodami (Rindermann i Ceci, s. 5-6).
Analizujgc sytuacje w krajach z odmiennych kregéw kulturowych, stwierdzajg oni przy
tym, ze to nie kultura definiuje rozwd¢j kognitywnych kompetencji, lecz odwrotnie — to
one majg wptyw na rozwdj kultury (Rindermann i Ceci, s. 9). Autorzy pomijajg w swoich
rozwazaniach fakt, iz ,zawartos¢” kognitywnych kompetencji stanowi, w testach PISA,
spoteczng konstrukcje Zachodu, ktéra w powyzszej retoryce ma by¢ ,wniesiona” w od-
mienne kulturowo kraje i spoteczenstwa. | bez watpienia takie jest przestanie ideologii
PISA. Przywotywani wyzej autorzy sg przy tym przekonani, ze to formalna edukacja
stanowi gtéwny czynnik rozwoju kognitywnych kompetenciji, a jej — mierzony testami —
,stan” w poszczegdlnych krajach moze wyjasnic¢ istniejgce miedzy nimi réznice w roz-
woju tych kompetencji w makroskali (Rindermann i Ceci, s. 13).

W krytyce miedzynarodowych testow osiagnie¢ przywotuje sie wiele argumentow,
ktore sg dla mnie zdecydowanie przekonujgce. | tak krytycy stwierdzajg, ze w ideologii
OECD bedacej administratorem testéw PISA redukuje sie globalizacje do relacji ekono-
micznych, a jednoczesnie postrzega jg jako proces apolityczny, a przy tym ,obiektywny”
(istniejgcy poza i ponad subiektywnosciami jednostek). Ignoruje sie istniejgce w ramach
globalizacji relacje wtadzy i spoteczno-kulturowej asymetrii (Rizvi i Lingard, 2009, s. 440-
-441). W konsekwencji w retoryce OECD rezygnuje sie z jakichkolwiek rozwazan filozo-
ficznych o celach edukac;ji; umieszcza sie je natomiast bezkrytycznie w postrzeganej za
neutralng logice globalizacji, a przede wszystkim w ,neoliberalnej logice rynku”. W kon-
sekwencji, jak piszg Fazal Rizvi i Bob Lingard (2009, s. 441): ,Ta depolityzacja kwestii
edukacyjnych prowadzi (...) te organizacje [OECD] do konceptualizacji swojej wtasnej
polityki gtéwnie w kategoriach technicznych”, przy czym zasadnicze znaczenie ma od-
powiedz na pytanie: ,w jaki sposéb edukacja moze by¢ bardziej wydajnym instrumentem
rozwoju ekonomicznego?”, z nieodtgcznym postrzeganiem jednostek jako ,ludzkiego
kapitatu”. Z retoryki PISA wynika, ze sprawiedliwo$c¢ i rowno$c na $wiecie zwigzane sg
z wynikami testéw: im mniejsza réznica w tabelach miedzy poszczegdinymi panstwami,
tym wieksza réwnos¢ (Rizvi i Lingard, 2009, s. 449). Na tym tez polega ,eksplanacyjna
wiadza PISA” — redukuje ona problem nieréwnosci do narzuconych przez siebie, w wy-
sokim stopniu redukcjonistycznych, kryteriow (Lingard i Sellar, 2016, s. 366). Swiat kre-
owany przez PISA staje sie — przynajmniej dla rzadéw wielu panstw — Swiatem realnym,
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naturalnym, ktérego zakwestionowanie przyniesie trudne do przewidzenia, ale na pew-
no negatywne skutki. Nierownos¢ miedzy narodami, a takze jednostkami zostaje zredu-
kowana do nieréownos$ci w zakresie czytania, matematyki i przyrody oraz umiejetnosci
interpretacji, zrozumienia i wykorzystania posiadanej wiedzy. Analizujgc retoryke PISA,
ma sie przy tym wrazenie, ze podniesienie wskaznikéw w tych sferach (to znaczy lep-
sze wyniki testéw) niemal automatycznie przyniesie zwiekszenie z jednej strony szans
zyciowych jednostek, a z drugiej — podniesienie ogdlnego dobrobytu panstwa. Ideologia
PISA opiera sie na przekonaniu, ze Zachéd posiada swojg ,misje cywilizacyjng” w swie-
cie, a jest nig upowszechnienie modelu rozwoju typowego dla Zachodu (dodatkowym
czynnikiem wzmacniajgcym takie zjawisko jest dofinansowywanie rzadéw tych krajow,
ktore wprowadzajg reformy przystosowawcze).

Krytykujgc takie podejscie, mozna wykorzystac pojecie kognitywnej asymilaciji i kog-
nitywnego imperializmu, ktorych istota jest przekonanie, iz Zachéd narzuca (dodam —
takze poprzez miedzynarodowe testy osiggnie¢) swojg wersje rzeczywistosci. W kon-
sekwencji mieszkancy krajéw Trzeciego Swiata znajdujg sie w ,kognitywnym wiezieniu”
(Battiste, 2000, s. XVII). Nie ma z niego wyjscia, bowiem spofeczenstwa krajow rozwija-
jacych sie nie potrafig stworzy¢ wtasnej alternatywy dla narzuconego im przez Zachéd
modelu rozwoju.

W przypadku migedzynarodowych testéw osiggnie¢ mamy wiec do czynienia z do-
minacjg form wiedzy stanowigcej zachodnie dziedzictwo kulturowe. Zachdd sprawuje
wiadze nad Trzecim Swiatem za pomoca regulowania systemu socjalizowania i ksztat-
cenia w szkofach — poprzez zmuszanie rzgdéw do wprowadzenia takich reform, dzieki
ktérym uczniowie bedg uzyskiwali lepsze wyniki w testach PISA. W ten sposdb poste-
puje westernizacja tych krajow.

Krytykuje sie réwniez, stanowigcy czesc ukrytego programu, specyficzny dobdr przed-
miotow w testach PISA, ktore uosabiajg neoliberalng idee przygotowania do (konkurencyj-
nego) zycia w konkurencyjnym swiecie. Wynika on z przekonania, ze celowe (i mozliwe)
jest wyposazenie dzieci zyjgcych we wszystkich krajach swiata w jednakowe dyspozycje
intelektualne i cechy osobowosciowe. W tym kontekscie Eemer Eivers (2010, s. 97) pisze
ironicznie: ,jest wprost trudno sobie wyobrazi¢, ze dziecko pasterzy stad koz w Azerbej-
dzanie i dziecko stomatologa w Dublinie bedg potrzebowaty takiej samej «wiedzy i kom-
petenciji, ktore lezg u podstaw petnego uczestnictwa w spoteczenstwie»” (a tak zaktada
sie w ideologii PISA) (Eivers, 2010, s. 97). Jak pisze Svein Sjgberg (2007, s. 9), ,real-
ne zycie jest odmienne w réznych krajach”; nie ma mozliwosci uniknigcia faworyzowa-
nia jednych (zachodnich) kultur kosztem innych. Istota i wartosci poszczegdlnych kultur
w oczywisty sposob nie sg jednakowo odzwierciedlane w testach PISA. Eemer Eivers
(2010, s. 102) stwierdza, ze samo tlumaczenie testow na inny jezyk jest niezaleznie od
jego jakosci ,obcigzone tym kosztem, ktérym jest brak ekwiwalencji”. Krytykuje sie w tym
kontekscie testy PISA za ich ,angloforiskg zrédtowos¢ i orientacje” (Eivers, 2010, s. 105).

We wszystkich krajach swiata mamy przy tym do czynienia, jak zwraca na to kry-
tycznie uwage David H. Kamens (2013, s. 134), z ,btednym kotem” w zakresie narasta-
jacej obsesiji testami: ,upowszechnianie sie¢ miedzynarodowego testowania wytworzyto
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swojg witasng dynamike ksztattowania systeméw edukacyjnych”, prowadzgc do kolej-
nych i kolejnych cyklow reform, ktére zwrotnie wymagaty wprowadzenia kolejnych te-
stéw — po to, aby zdefiniowac rezultaty owych reform (przy czym u genezy reform lezy
zawsze dgzenie do nasladowania lideréw w zakresie wynikow testow). Testowanie PISA
egzemplifikujg, jak juz stwierdzono na wstepie, testy typu diagnostycznego.

Z kolei najbardziej reprezentatywnym przyktadem testowania selekcyjnego sg testy
stanowigce istote egzaminéw gaokao w Chinach. Testy te funkcjonujg wrecz jako jedno-
razowy ,akt selekcji”, ustanawiajgc trajektorie kariery i catego przysztego zycia kazdego
rocznika mtodych Chinczykow. Stanowig przy tym jednoczesnie przyktad uwiktania pro-
cesu testowania w polityke, jak rowniez tworzenia ogromnej (wrecz wszechogarniajgcej
osobowos¢) presji spotecznej na mtodych ludzi (Wang, Huang i Schnell, 2013, s. 56;
Zhong, 2013, s. 3; Yu i Ertl, 2013, s. 37; Giang). Gaokao ma przy tym dwa cele selek-
cyjne. Pierwszym z nich jest zdefiniowanie kohorty oséb, ktére podejma studia. Drugi
polega na selekcjonowaniu kandydatéw do placéwek szkolnictwa wyzszego posiada-
jacych bardzo odmienny prestiz, ktorych dyplom daje bardzo zré6znicowane mozliwosci
kariery spoteczno-zawodowej. W Chinach istnieje zatem bardzo ,rygorystyczna” straty-
fikacja uniwersytetéw. Mozna tutaj przywota¢ bardzo adekwatne, rowniez i w stosunku
do Chin, rozwazania Zbyszka Melosika. Pisze on nastgpujgco:

Jednoczesnie, w sytuacji upowszechnienia edukacji wyzszej, status uniwersytetu, kto-
ry ukonczyta dana jednostka (oraz rownoznaczny z nim status dyplomu), odgrywa coraz
wigkszg role w determinowaniu mozliwosci zawodowego sukcesu. Stwierdzenie, ,pokaz
mi swoj dyplom, a powiem ci kim jestes” staje sie bardzo odpowiednig metaforg dla sy-
tuacji, w ktérej wazne jest juz nie to, ze kto$ ukonczyt uniwersytet, lecz gdzie to uczynit
(Melosik, 2009, s. 139).

Uczestnicy gaokao walczg wiec o indeksy najlepszych uniwersytetow, ktore stano-
wig przepustke do kariery, prestizu spotecznego i materialnego dobrobytu. Wedtug Ka
Ho Mok i Alfreda M. Wu (2016, s. 87) istnieje w Chinach przepas¢ miedzy mozliwos-
ciami zawodowymi, ktére posiadajg absolwenci elitarnych uniwersytetow, a tymi, ktorzy
ukonczyli mato prestizowe. | z tego wynika ,szalenstwo” gaokao odnoszgce sie zaréwno
do stanu umystow chinskich uczniéw, jak i zaniepokojonych ich przysztoscig rodzicéw
oraz obsesyjnego wzmagania co roku przez chinskie mass media napigcia wokot tych
egzamindw.

Wedtug danych z roku 2008 w Chinach istniato 3529 réznego typu placéwek szkol-
nictwa wyzszego, z tego okoto 2600 publicznych (Ma, 2010, s. 4-5). Na szczycie uni-
wersyteckiej hierarchii w Chinach znajduje sie dziewie¢ publicznych uniwersytetéw,
zrzeszonych od 2009 r. przez rzad w tzw. C9 League uznawanej za chinski odpowied-
nik amerykanskiej elitarnej Ivy Leaue (Clarck, 2010). Sg to nastepujgce uniwersytety:
Tsinghua, Peking, Zhejiang, Nanjing, Fudan, Shanghai Jiao Tong, Xi'an Jiaotong, Uni-
versity of Science and Technology in China oraz Harbin Institute of Technology. Tworzg
one czotowke akademickg w Chinach i otrzymujg ogromne finansowanie ze strony rza-
du — majg bowiem stanowi¢ wizytoéwke chifskiej edukacji w skali $wiatowe;.
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Ponadto w Chinach wyrdznia sie réwniez 116 elitarnych uniwersytetéw wchodzacych
do — majgcego swoj poczatek w roku 1996 — ,projektu 211”, poprzez ktory rzad tego kra-
ju dazy do zwigkszenia roli szkolnictwa wyzszego w rozwoju spoteczno-gospodarczym
(Lixu, 2004). Wreszcie, istnieje takze, stworzona przez rzad w maju 1998 r. pod nazwag
Lprojekt 985”, elitarna lista 39 uniwersytetéw (Lixu, 2004). W nastepnej kolejnosci w stra-
tyfikacji owych niemal trzech tysiecy placowek edukacji wyzszej w Chinach znajdujg sie
prowincjonalne lub lokalne czteroletnie uniwersytety i koledze, i wreszcie na koncu hie-
rarchii koledze zawodowe (Jiang).

Wedtug danych z roku 2006 jedynie 2,6 min (okoto 27%) uczestnikow gaokao
z 9,5 miIn zostato przyjetych do czteroletnich uniwersytetow. Opréocz tego 2,7 min (28%)
dostato sie do nizszej klasy koledzow, a 4,27 min nie zostato przyjetych do zadnej szkoty.
Gaokao stanowi wiec system ,produkowania” milionéw przegranych (Wang, 2006, s. 2).

Wynika to ze wspomnianego juz kilkakrotnie faktu, iz w Chinach uzyskana edukacja,
symbolizowana przez dyplom wyzszej uczelni, a w szczegolnosci jakiejs elitarnej, stano-
wi jeden z najwazniejszych czynnikow stratyfikacji spotecznej. Nic wiec dziwnego, ze do-
stanie sie do prestizowego uniwersytetu jest marzeniem kazdego mtodego cztowieka —
i stanowi symbol spotecznej ,ruchliwosci w gére”2.

Mozna podac, ze zaledwie 0,2% uczestnikow testu dostaje sie do jednego z pieciu
najlepszych uniwersytetow chinskich: Tsinghua University, Peking University, Zhejiang
University, Shanghai Jiao Tong University and Fudan University (15 Facts about China’s
Greling College Entrance Exam). Przyjecie na uniwersytet w Pekinie lub Tsinghua to
jak dla Brytyjczykow przyjecie na Oxford, a Amerykanéw na Harvard. Na 100 miejsc
na wydziale ekonomii na uniwersytecie Tsinghua przypada niekiedy okoto 300 tysiecy
kandydatéw (Matthews, 2016). Ogromna konkurencyjnos¢ tego egzaminu nie podlega
wigc zadnej dyskusji. Przy tym, certyfikat zwigzany z wynikami testu gaokao jest wazny
tylko jeden rok. Gdy studia nie zostang podjete (np. w przypadku choroby), trzeba przy-
stgpi¢ do niego powtdrnie (Abdulghani i Guoyuan, 2016, s. 4). Egzamin gaokao, ktérego
istotg sg testy, ma charakter skrajnie encyklopedyczny. Jego uczestnicy zobowigzani sg
do zdawania jezyka chinskiego, matematyki i jezyka obcego (ten ostatni to najczesciej
jezyk angielski, chociaz mozna wybra¢ takze japonski, francuski albo rosyjski). Musza
takze wybrac jeden z blokdw: nauki spoteczne (historia, geografia, nauki polityczne) lub
nauki przyrodniczne (fizyka, chemia, biologia). Z tego powodu gaokao okresla sie mia-
nem 3 plus 1 albo 3 plus X (niektére prowincje wprowadzajg jeszcze dodatkowe wy-
magania) (Yu i Suen, 2004). Egzaminy trwajg dziewie¢ godzin — odbywajg sie w ciggu
dwdch dni. Sktadajg sie z duzej liczby testow wielokrotnego wyboru, krétkich odpowie-
dzi na pytania oraz esejéw stanowigcych czes¢ egzaminu z jezyka chinskiego. Testy
wielokrotnego wyboru sg skanowane, a ich wyniki obliczane przez komputer. Te czesci,

2 Usytuowanie jednostek w klasach spotecznych (i w ramach szerszego systemu stratyfikacji)
nie ma charakteru statego. Czlonkowie spoteczenstwa ,przemieszczajg sie”, zmieniajgc miejsce
swego potozenia we wszystkich mozliwych aspektach, przy czym wigkszos¢ z nich pragnie pod-
wyzszy¢ swoj status.
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ktére wymagajg oceny przez egzaminatora (krotkie odpowiedzi oraz esej), sg wysytane
w sposoéb przypadkowy do dwdch ekspertow, a jesli oceny réznig sie znacznie, dodat-
kowo do trzeciego (UCAS). Wszyscy badacze edukacji chinskiej podkreslajg przy tym
niezwyktg wprost trudno$¢ gaokao i jego — wspomniany juz — encyklopedyzm.

Twierdzi sie czesto, by¢ moze przesadnie, ze dla uczniéw z aspiracjami przygoto-
wanie do gaokao trwa 12 lat. Na pewno jednak wptywa on na mtodos¢ tej grupy, kto-
ra pragnie do niego przystgpi¢. Determinowana jest ona bowiem przez klimat, ktorego
istotg jest przygotowanie sig¢ do konkurencyjnej walki o punkty (Wang, 2013, s. 2). Spe-
cyfika przygotowania sie do testéw sprawia, ze mtodzi ludzie — jak to ujat jeden z ko-
mentatorow — dorastajg w ,,okrutnej atmosferze, petnej leku i desperacji” (Wong, 2012).
Niekiedy nazywa sie wrecz mtodych ludzi przygotowujgcych sie do egzaminéw gaokao
,Zhiszczong generacjg” (Fish, 2016 s. 23). Przygotowania do egzaminu w ostatnim roku
szkoty Sredniej sg okreslane mianem ,edukacyjnej gorgczki” (Yu i Suen, 2004, s. 7).
Z kolei okres pobytu w dobrej szkole sredniej w Chinach nazywany jest piektem poprze-
dzajgcym gaokao (pre-gaokao hell) (Fish, 2016, s. 20). Oto bowiem w zwigzku z syste-
mem testowego egzaminu pozycja nauczyciela jest zalezna od wynikow testow jego
uczniow. Nauczyciel jest poddany presji zaréwno ze strony ucznidw i ich rodzicow, jak
i dyrekcji swojej szkoty. Jesli wyniki jego uczniow sg gorsze, nie tylko jest on obwiniany
zaich porazke, lecz moze nawet straci¢ prace. Podobnie sytuacja wyglgda na poziomie
szkot, ktore rywalizujg miedzy sobg o pozycje w rankingach, o jak najlepszych nauczy-
cieli i uczniow, ktorzy sg gwarantem sukcesu (Yu i Suen, 2004, s. 13). Nacisk na testy
przyczynia sie do tworzenia takiej szkoty chinskiej, ktéra nie interesuje sie wszechstron-
nym rozwojem uczniow, lecz orientuje sie na ,przesiewanie (screening) uczniow i przy-
musowg rywalizacje”. Podobnie twierdzg Heidi Ross i Yimin Wang (2010, s. 5), ktorzy
uwazajg, ze w rezultacie gaokao caty system edukac;ji chinskiej jest zredukowany do
,bezdusznej rywalizacji”.

Gaokao prowadzi do probleméw psychologicznych i samobdjstw. Kazdego roku kreu-
je on niejako ,jednorazowo”, jak juz wspominano, ,najwiekszg na swiecie populacje oséb,
ktére poniosty kleske” (Abdulghani i Guoyuan, 2016, s. 7). Nic wiec dziwnego, ze modne
jest powiedzenie ,Zycie zaczyna sie po gaokao”. Jednakze, jak to okreslit jeden z uczniow,
,Gaoakao jest okrutne, ale jest tylko czescig zycia. Wiele ostéw i cierni pozostaje na mojej
zyciowej Sciezce” (Sun, 2013). Gaokao jest tak waznym doswiadczeniem, iz w Chinach
mowi sie czesto rowniez: ,jesli nie przeszedtes gaokao, twoje zycie nie jest kompletne”
(Cockain, 2012, s. 107).

Krytycy gaokao stwierdzajg, ze stanowi on jedynie mechanizm selekcjonowania ucz-
niow i w zadnym przypadku nie ma charakteru prorozwojowego (Abdulghani i Guoyuan,
2016, s. 6). Long i Li piszg, ze gaokao ,jest barierg dla spotecznego rozwoju uczniéw,
bowiem wywotuje w nich obsesje przygotowaniem do egzaminu, kosztem niekiedy ja-
kichkolwiek interakcji spotecznych” (Abdulghani i Guoyuan, 2016, s. 6). Ci sami autorzy
uwazaja, ze specyfika gaokao i okresu przygotowawczego uniemozliwia jakiekolwiek in-
nowacyjne myslenie. Twierdzg, ze ,niszczy talenty”, kreatywne i krytyczne myslenie. Jest
zorientowany wytgcznie na zapamigtywanie (Abdulghani i Guoyuan, 2016, s. 9). Pokolenie
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Chihczykow przygotowujgce sie do gaokao opisywane jest jako przepracowane i prze-
meczone, posiadajgce problemy psychiczne z uwagi na wspomniang juz presje ze strony
rodzicow, nauczycieli i cate spoteczenstwo. Obrazuje sie ich jako osoby ,pasywne, pod-
porzadkowane, bedgce ofiarami sit ponad i poza ich kontrolg” (Cockain, 2012, s. 97). Dla
wielu Chinczykdéw do$wiadczenie gaokao przypomina kulturowg traume (Cockain, 2012,
s. 106).

Skad wiec rodzi sie — mimo wspomnianych wyzej fenomendw — powszechna akcep-
tacja dla gaokao w spoteczenstwie chinskim? Wynika ona przede wszystkim z faktu, iz
,mechanizm gaokao” uwazany jest za sprawiedliwy i uczciwy sposob wytaniania chinskiej
elity — mechanizm opierajgcy sie na zasadzie rownosci. Wyjde tutaj od stwierdzenia, ze
gaokao stanowi znakomity przyktad wykorzystania testéw do celéw politycznych. Jak
wiadomo, w przesztosci, szczegodlnie, lecz nie tylko, w okresie rewolucji kulturalnej, na
dobre uniwersytety przyjmowane byly niemalze wytgcznie takie osoby, ktore posiadaty
koneksje polityczne. Majgc takie uktad odniesienia, rodzice i kandydaci postrzegajg ga-
okao jako test rownych szans, z istoty swojej merotokratyczny. Merotokracja zaktada,
ze ,status spoteczny jednostki zalezy od jej udokumentowanych osiggniec¢”, a dyplomy
placéwek szkolnictwa wyzszego ,rozdzielajg sprawiedliwie nagrody spoteczne, takie jak:
prestiz, ptaca, stanowiska pracy, opierajgc sie — jak sie wierzy — na «obiektywnie zmie-
rzonych kognitywnych osiggnieciach»” (Melosik, 2009, s. 106). Zbyszko Melosik (2009,
s. 107) pisze, iz ,w takim u podstaw liberalnym podejsciu preferuje sie idee otwartego
spoteczenstwa, w ktérym to realizujgca swoj potencjat jednostka jest zasadniczym «pod-
miotem ruchliwosci»”. Zdaniem T. Husena (1974, s. 110), ,liberalny typ réwnosci ozna-
cza wiec, ze kazdy otrzymuje mozliwos¢ uczestnictwa w wys$cigu, a sukcesy jednostki
sg odpowiednie do ich zdolnosci i motywaciji”.

W Chinach mamy przy tym do czynienia z ogromnym paradoksem. Oto bowiem neo-
liberalna merytokratyczna zasada ,kazdy jest réwny w obliczu testéw” jest tam postrze-
gana jako forma zapewnienia socjalistycznej ze swojej istoty réwnosci. ,Réwna” walka
0 miejsce na uczelni polegajgca na dgzeniu — w rownych jak sie wierzy warunkach — do
zdobycia jak najwigekszej liczby punktéw zastgpita wspomniane, typowe dla przesztosci
przyjmowanie na nie z powodu afiliacji politycznych kandydatow.

Wspotczesnie Komunistyczna Partia Chin stoi przed problemem, w jaki sposéb za-
chowac spoteczng réwnowage czy harmonie w obliczu proceséw narastania nierownosci
zwigzanych z przeksztatceniem Chin w gospodarke wolnorynkowg (Liu, 2016, s. 2-3).
Wazng role odgrywa tutaj system edukacyjny, wraz z jego merytokratyczng ideologig —
w trzech aspektach. Po pierwsze, twierdzi sie, ze merytokratyczna selekcja stanowi pod-
stawe rezygnacji z systemu selekcji zwigzanej z afiliacjg polityczng (i takimi patologicznymi
zjawiskami jak korupcja). Orientacja na selekcje najlepszych i najbardziej utalentowanych
nie pozostawata w sprzecznosci z logikg wolnego rynku. Merytokratyczna selekcja opie-
ra sie przy tym na idei réwnosci mozliwosci, co neutralizuje potencjalng krytyke rosng-
cych nieréwnosci. Wreszcie, przedstawiciele nizszych klas wierza, ze merytokratyczna
selekcja w systemie edukacji pozwoli ich dzieciom — poprzez dyplom uniwersytecki — na
Lpoprawienie statusu spotecznego” i ,ruchliwos¢ w gore” (Liu, 2016, s. 5).
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Komunistyczna Partia Chin wykorzystuje w ten sposob szkolnictwo, a w szczegol-
nosci gaokao w procesie integracji ideologii socjalistycznej z ideologig wolnego rynku.
Selekcja poprzez gaokao ma stuzy¢ ideologii rownosci mozliwosci i sprawiedliwosci —
jednak nie w kontekscie typowej dla socjalizmu réwnosci rezultatéw, lecz ich nierow-
nosci, co potwierdza ideologie rynkowg (Liu, 2016, s. 83). Gaokao z jego merytokra-
tyzmem stanowi forme integrowania narodu wokot partii w zwigzku z przekonaniem
powszechnym wsrdd nizszych klas, ze — powtdrze raz jeszcze — stworzone zostaty row-
ne warunki do odniesienia sukcesu. Testy stanowig wiec czes¢ porzadku politycznego,
a gaokao ,atrakcyjng strategie”, neutralizujgcg potencjalny polityczny opér przeciwko
nierownosciom (Liu, 2016, s. 83). Badacze edukaciji chinskiej podkreslajg przy tym, ze
W znaczeniu politycznym gaokao jest catkowicie kontrolowane przez rzad i partie. Zda-
niem Yong Zhao, jesli kto$ pragnie odnie$¢ sukces spoteczno-zawodowy w Chinach,
to musi ,przej$¢ przez gaokao i opanowac tresci programowe, wiedze i kompetencje
zdefiniowane przez rzad” (Fish, 2016, s. 25). Z kolei na przykfad uzycie niewtasciwych
politycznie czy spotecznie sformutowan w eseju stanowigcym czes$¢ gaokao skutkuje
catkowitg porazkg egzaminacyjng (Fish, 2016, s. 24). Wiecej nawet — jezeli kandydat
odniesie sie w nim w sposob indywidualny do spraw natury spotecznej lub choéby wy-
kaze niezalezno$¢ myslenia i swobode konstruowania mysli, wéwczas nieodwotalnie
otrzyma zero punktow (Fish, 2016, s. 24). Twierdzi sie w zwigzku z tym, ze cze$c¢ ese-
jowa gaokao stanowi forme bezposredniej kontroli polityczne;j.

Z drugiej jednak strony E. Fish twierdzi, iz taki upolityczniony charakter gaokao
w zadnym stopniu nie przeszkadza mtodym Chinczykom, ktérzy wzrastajg w klimacie
nacjonalizmu i narodowej dumy z powodu szybkiego rozwoju Chin w ostatnich deka-
dach i nie interesujg sie polityka (Liu, 2016, s. VII-VIII).

Poza tym w ostatnich dekadach nastgpit ogromny wzrost konsumpcjonizmu w Chi-
nach, co w oczywisty sposéb neutralizuje jakiekolwiek motywacje na rzecz powstania
oporu politycznego (Liu, 2016, s. VII-VIII).

W przeciwienstwie do sytuacji w amerykanskim szkolnictwie i roli testow SAT w przyj-
mowaniu do placéwek szkolnictwa wyzszego, w Chinach egzamin gaokao stanowi jedy-
ny i decydujgcy czynnik przyjecia na uniwersytety, a w konsekwencji — urzeczywistniany
w praktyce wskaznik przysztodciowego sukcesu spoteczno-zawodowego. Jest to osta-
teczny moment selekcji, dziata jak ,sortujgca maszyna, ktora kategoryzuje uczniow sto-
sownie do ich merytokratycznych zastug, ktérych wyréznikiem sg wyniki testu”. Uwaza
sie, ze testy sg sprawiedliwg forma dystrybucji mozliwosci zyciowych (Liu, 2016, s. 91).
S3 ,bezstronne”, a ponadto stanowig zaprzeczenie systemu rekomendacji i nominaciji.

Powracajgc do merytokratycznego charakteru gaokao, warto dodac, ze wysitki ogrom-
nej liczby kandydatéw starajacych sie o dostanie sie do najlepszych (posiadajgcych ogro-
niczong liczbe miejsc) placéwek edukacji wyzszej w Chinach wyrazone sg tam czesto
poprzez metafore ,wrét smoka”, nawigzujgca do legendy o pokornym karpiu, ktory prze-
skakuje ponad wrotami i staje sie $wietym smokiem (Liu, 2012, s. 107). Odzwierciedla
sie tutaj popularne przekonanie, ze kazdy uczen, niezaleznie od pochodzenia i pozycji
spoteczno-ekonomicznej swojej rodziny, moze uzyska¢ wysoki status spoteczny dzieki
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witasnemu wysitkowi, ktéry pozwoli mu zosta¢ studentem, a nastepnie absolwentem zna-
komitego uniwersytetu. Przy czym za porazke przegrani winig samych siebie; sg prze-
konani, ze przegrali w walce, w ktérej kazdy uczestnik ma réwne szanse (Abdulghani
i Guoyuan, 2016, s. 6). W Chinach istnieje — zaréwno na poziomie polityki oswiatowej,
jak i Swiadomosci publicznej — przekonanie, ze w obliczu systemu punktowego i liczby
punktow kazdy jest rowny. Krytycy mowig jednak w tym kontekscie, iz mamy tutaj jedynie
do czynienia z ,proceduralng sprawiedliwoscig” (Liu, s. 9). Peidong Yang (2016, s. 141)
zauwaza ogromny paradoks; system z istoty swojej elitarny jest uwazany za ,réwnoscio-
wy” i merytokratyczny.

Nie nalezy jednak zapominac, ze éw merytokratyczny z istoty swojej system tworzy
niewielkg liczbe zwyciezcdw i ogromng liczbe przegranych. W jednym z komentarzy o ga-
okao napisano, iz kazdego roku wiele milionéw bardzo dobrze przygotowanych i utalen-
towanych mtodych ludzi rywalizuje w nim o niewielkg liczbe miejsc na najlepszych uni-
wersytetach. Miliony muszg wiec w sposob nieunikniony przegra¢ (Wang). Stad bardzo
czesto liczbe punktéw z gaokao nazywa sie wrecz ,.kuponem loteryjnym”, prowadzgcym
do zwyciestwa lub porazki (Wong, 2012) (mozna w tym miejscu przytoczy¢ odnoszgca
sie do Japonii uwage Zbyszka Melosika [2009, s. 143], ktora takze w przypadku Chin
znajduje swoje znakomite uzasadnienie: oto w obu tych krajach egalitaryzm ,jest tak
«zaprojektowany», aby w swoim punkcie kulminacyjnym (egzaminy) wytonic¢ elitg”).

W praktyce testy podczas gaokao — ,jako instrument merytokratycznej selekcji — uprzy-
wilejowujg wiec jednak uczniéw z rodzin oséb z wyzszych wyksztatceniem, pochodzgcych
z rozwinietych miejskich obszardw, ktorzy ukonczyli lepsze szkoty srednie” (Liu, 2013,
s. 884). Liu (2015, s. 109) uzywa w tym kontekscie pojecia ,geograficznej stratyfikacji”,
zwigzanej inicjalnie z nierbwnym rozwojem ekonomicznym poszczegolnych regionow
Chin, ktéra przektada sie na geograficzno-edukacyjng stratyfikacje. Upowszechnienie
edukaciji wyzszej pogtebito przy tym nieréwnosci — w dostepie do spoteczno-zawodowego
sukcesu — miedzy mieszkancami obszaréw wiejskich i miejskich, na korzys¢ tych drugich
(Ho Mok i Wu, 2016, s. 87). Przy czym najlepsze chinskie szkoty srednie, znajdujace sie
z reguty w wielkich miastach, potrafig umiesci¢ duzg liczbe swoich ucznidéw na elitarnych
uniwersytetach, podczas gdy w przypadku szkot nieposiadajgcych renomy jest ewene-
mentem, gdy chociaz jeden uczen tam sie dostanie®. P. Yang pisze o ogromnej koncen-
tracji najlepszych uczniéw w niewielu chinskich szkotach $rednich — w poszczegdinych
regionach i miastach (Yang, 2016, s. 141). Niezaleznie jednak od istnienia w Chinach
ogromnych nieréwnosci w tym zakresie, dla dzieci ze wsi nauka na dobrych uczelniach
wyzszych stanowi jedyng szanse ruchliwosci w gore. Mozna powiedzie¢, ze gaokao jest
okrutne, ale jest ,biletem do sukcesu”.

Tak czy inaczej trudno w konkluzji mojego tekstu nie przywotac¢ pogladu Davida
Matthewsa, ktory nazywa absolwentéw najlepszych uniwersytetéw chinskich ,kruchg

3 Na temat relacji miedzy prestizem i poziomem szkoty $redniej, przynaleznoscig klasowg ro-
dzicow i ich kapitatem kulturowym a sukcesami absolwentow tych szkét w zakresie uzyskania sta-
tusu studenta najlepszych uniwersytetow por. Wu.
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elitg” — sg nerwowi, zorientowani na nieustanne osiggniecia i permanentnie nieszcze-
Sliwi oraz wyczerpani konkurencyjng presja (Matthews, 2016).

W powyzszym tekscie ukazano specyfike dwoch typow testow: diagnostycznego —
na przyktadzie testow PISA, i selekcyjnego — na przyktadzie chinskiego gaokao. W osta-
tecznej konkluzji nalezy zwrdci¢ uwage na fakt, iz zaréwno w jednym, jak i drugim przy-
padku mamy do czynienia z silnym nasyceniem testéw ideologig konkurencyjnosci.
Nietrudno zauwazy¢ takze, ze ich spoteczno-kulturowe i tozsamosciowe konsekwencje
sg podobne, niezaleznie od dzielgcych je, pokazanych wyzej roznic.
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